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Prélogo

Leandro Caiibano Calvo

Presidente del Patronato de la Fundacion Contea
Presidente de AECA

La Asociaciéon Espanola de Contabilidad y Administraciéon de Empresas (AECA), en
sus ya cuarenta y siete aflos de existencia, no solo sigue cumpliendo con lo dispuesto
en sus Estatutos con respecto a su objeto social, sino intensificando sus acciones en
algunos de los proyectos acometidos, en particular en el relativo a la educacién finan-
ciera de los mas jovenes, a cuyos efectos cred hace algunos afos Contea —Fundacion
para la educacion en Contabilidad y Administracién de Empresas—, que ha tomado a
su cargo el analisis de la Importancia de la educacion economico-financiera en alum-
nos de primer curso de Administracion de Empresas, llegando en este afio 2026 al 4.°
de dichos analisis, para cuya publicacion se escribe este prologo.

No se piense que la preocupacion por la educacion financiera de los jévenes por parte
de Contea comienza con la etapa universitaria, toda vez que gran parte de sus ac-
ciones estan siendo dirigidas hacia ambitos educativos preuniversitarios: centros de
educacion primaria y secundaria, bachillerato y formacion profesional. Ahora bien,
a los efectos de lograr y poder mostrar un conocimiento uniforme en términos com-
parativos, nacionales e internacionales, del nivel de educacion financiera, tras varios
y diversos intentos, se consider6 que el ambito mas uniforme y preferible para la rea-
lizacion de estudios como este era el de los estudiantes del primer curso universitario
de Administraciéon de Empresas u otras denominaciones anélogas que pudieran ser
utilizadas.

La necesidad de profundizar en este ambito educativo ha sido contemplada también
por otras entidades e instituciones, como el Banco de Espafa y la Comisién Nacional
del Mercado de Valores, asi como algunas otras entidades, universidades, fundacio-
nes y firmas de servicios profesionales

Debo hacer una mencién expresa de ciertos apoyos recibidos por Contea durante su
etapa inicial. En colaboracién con la Fundaciéon PwC, publicé en 2019 el estudio ;Por
qué educar en economia familiar y empresarial? Informe sobre la educacion econémi-
co-financiera en las aulas espafiolas; otro importante apoyo ha sido el proveniente del
Fondo de Garantia de Depositos de Entidades de Crédito (FGD), con el que Contea



ha suscrito un convenio de colaboracién en 2024, dirigido a facilitar las actividades
de investigacion, discusion y aplicaciéon de conocimientos econdémico-financieros
apropiados en las primeras etapas formativas.

En estas fechas puede considerarse que la educacién econdmico-financiera ha pasado
de ser un complemento deseable a convertirse en una competencia estratégica para la
ciudadania, para la estabilidad de los hogares y para la calidad de las decisiones eco-
ndémicas cotidianas. La literatura y los organismos internacionales la conciben cada
vez mas como un conjunto integrado de conocimientos, actitudes, comportamientos,
competencias digitales y capacidad de juicio ante productos, riesgos y oportunidades
financieras.

El Estudio internacional sobre la importancia de la educacion econémico-financiera
en alumnos de primer curso de administracion de empresas, ha supuesto un notable
crecimiento de las universidades participantes con respecto a ejercicios pasados: en
total, diez espafolas, seis portuguesas y dos argentinas, estas ultimas incorporadas
este afio. Tanto la internacionalidad de los datos logrados como su crecimiento en
nimero permiten un analisis de mayor calidad, facilitando que las consiguientes ac-
ciones ulteriores queden orientadas en una direcciéon apropiada.

Ese analisis de mayor calidad sera objeto de presentacion y discusion en la sesion
especial dedicada a Contea en el XXII Encuentro Internacional AECA, que tendra
lugar los dias 24 y 25 de septiembre en Viana do Castelo (Portugal), del que ya se estd
dando cuenta a través de los canales de comunicaciéon de AECA.

Mi reconocimiento a todos cuantos desarrollan y apoyan las tareas de Contea: uni-
versidades, facultades de economia y empresa, otros centros educativos, profesores,
investigadores, estudiantes, entidades, organismos, empresas y sus directivos, y per-
sonal especializado en esta tematica, por la trascendental mejora en los niveles de
educacion econémico-financiera de las nuevas generaciones en Espafia, que ya esta
comenzando a producirse.



Prélogo

M. Victoria Sanchez Rebull

Decana de la Facultad de Economia y Empresa de la Universitat Rovira i Virgili

La educacion financiera en los jovenes desempena un papel fundamental en su de-
sarrollo personal y en su futura estabilidad econémica. En un entorno cada vez mas
complejo y dindmico, donde las decisiones financieras forman parte de la vida co-
tidiana, adquirir conocimientos basicos sobre ahorro, inversién, endeudamiento y
planificacion resulta esencial desde edades tempranas. No se trata Gnicamente de
manejar conceptos técnicos, sino de fomentar una cultura financiera que permita a
los jovenes actuar con criterio, responsabilidad y vision de futuro.

En este sentido, los organismos internacionales coinciden en sefialar que la educa-
cion financiera es una herramienta clave para el desarrollo econémico y social sos-
tenible. La adquisicién temprana de competencias financieras contribuye no solo a
mejorar la toma de decisiones individuales, sino también a reducir desigualdades,
promover la inclusién financiera y reforzar la estabilidad de los sistemas econdémicos
en su conjunto. Formar ciudadanos financieramente responsables implica, por tanto,
invertir en sociedades mas resilientes y equilibradas.

El presente estudio amplia significativamente su alcance respecto a ediciones an-
teriores, tanto en el ambito nacional como internacional. La incorporacién de dos
universidades espanolas adicionales permite enriquecer el analisis con una mayor
diversidad de perspectivas dentro del contexto académico nacional, aportando una
vision mas representativa de la realidad educativa. Asimismo, la participacion de dos
universidades argentinas otorga al estudio una dimensién internacional que resulta
especialmente valiosa. Esta colaboracion amplia el marco geografico de la investiga-
cién y facilita la comparacion entre distintos contextos educativos y econémicos, lo
que refuerza la solidez, relevancia y proyeccion de los resultados obtenidos.

Desde el punto de vista de las conclusiones, el estudio pone de manifiesto que, si
bien los jovenes muestran un adecuado control del presupuesto y del gasto, y han
integrado el uso del mévil como herramienta financiera habitual, persisten retos im-
portantes. En particular, se hace necesario reforzar el ahorro preventivo, la seguridad
digital y el consumo responsable. El desafio ya no reside inicamente en el acceso a
herramientas financieras, sino en su uso consciente, seguro y critico. En esta linea, el



estudio no se limita al diagndstico, sino que propone acciones practicas orientadas a
mejorar estas competencias, proponiendo iniciativas dirigidas a los estudiantes y a las
instituciones. Todo ello pone de relieve el papel clave de la universidad como agente
formador y transformador en este ambito.

Finalmente, quisiera expresar mi sincero agradecimiento por la invitacién a la
Universitat Rovira i Virgili a participar en este estudio. Asimismo, deseo reconocer
el esfuerzo y la valiosa contribucién de la Fundaciéon CONTEA y de AECA al im-
pulso de la educacion financiera entre los jovenes, asi como el apoyo y la colabora-
cion del Fondo de Garantia de Depositos de Entidades de Crédito, fundamentales
para el desarrollo de esta iniciativa. Extiendo también mi agradecimiento a todas
las universidades e institutos que han formado parte de este proyecto, por su com-
promiso y trabajo conjunto, y a los docentes, cuya implicacion ha sido esencial para
hacerlo posible. Confio en que esta enriquecedora experiencia tenga continuidad en
los préximos afios y siga fortaleciendo la colaboraciéon académica en beneficio de la
educacion financiera.



Prélogo

Pedro Nuno Pardal

Diretor da Escola Superior de Ciéncias Empresariais do Instituto Politécnico de Setubal
Professor Coordenador

A educagdo econdémico-financeira tem vindo a afirmar-se, nas ultimas décadas,
como uma drea de investigagdo e intervencao de crescente relevancia no ambito das
politicas publicas, dos sistemas educativos e das estratégias de desenvolvimento sus-
tentavel. Num contexto caracterizado pela crescente complexidade dos mercados,
pela digitalizagdo dos servigos financeiros, pela volatilidade econdémica e pela in-
tensificagao dos processos de globalizagéo, a capacidade dos individuos para com-
preender, avaliar e gerir informagao financeira constitui um fator determinante para
a promogdo do bem-estar individual e coletivo. E neste enquadramento, que é uma
honra, para Escola Superior de Ciéncias Empresariais do Instituto Politécnico de Se-
tubal (ESCE/IPS), poder associar-se ao presente estudo internacional, promovido
pela Fundagdo Contea e a Asociacion Espafiola de Contabilidad y Administracion
de Empresas (AECA), sobre a importincia da educac¢do econémico-financeira entre
estudantes do primeiro ano das licenciaturas em Administragdo de Empresas e em
Contabilidade

A literatura cientifica tem evidenciado, de forma consistente, que niveis adequados
de literacia financeira estao associados a decisdes mais informadas em matéria de
poupanga, investimento, gestdo do endividamento e planeamento financeiro. Para-
lelamente, diversos organismos internacionais, entre os quais a Organizagao para a
Cooperag¢ao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), tém sublinhado a necessidade
de reforcar as competéncias financeiras dos cidaddos desde as etapas iniciais da sua
formacao, reconhecendo a literacia financeira como um elemento essencial para a
incluséo social, a estabilidade economica e a participac¢do responsavel na vida civica.

Neste contexto, a realizacdo de estudos empiricos que permitam compreender as
percegdes, os conhecimentos e os comportamentos dos estudantes universitarios as-
sume particular relevincia. A identificagdo dos niveis de literacia econémico-finan-
ceira, bem como dos fatores que os influenciam, constitui uma condigdo indispen-
savel para o desenho de estratégias pedagogicas mais eficazes e para a defini¢ao de
politicas educativas sustentadas em evidéncia cientifica. O conhecimento produzido
através desta investigagdo contribui, assim, para colmatar lacunas existentes e para



aprofundar a compreensdo de um fenémeno cuja importancia transcende o dominio
estritamente académico.

Importa igualmente salientar que a literacia econémico-financeira nao se limita a
aquisi¢do de conhecimentos técnicos. Trata-se de uma competéncia multidimen-
sional que integra capacidades analiticas, pensamento critico, avaliagdo de riscos,
compreensao ética das decisdes economicas e adaptagdo a ambientes financeiros em
constante transformagao. A emergéncia de novos instrumentos financeiros digitais, a
disseminacgao da inteligéncia artificial nos processos de decisdo e a crescente sofisti-
cagdo dos mercados reforcam a necessidade de formar cidaddos capazes de interpre-
tar informagdo complexa e de agir de forma auténoma, responsavel e fundamentada.

As instituigdes de ensino superior desempenham, neste dominio, um papel estraté-
gico, que ultrapassa a sua missao tradicional de producao e disseminagdo do conhe-
cimento, competindo-lhes promover o desenvolvimento de competéncias que prepa-
rem os estudantes para enfrentar os desafios econémicos e sociais contemporaneos.
A formagao de profissionais qualificados exige, cada vez mais, uma abordagem inte-
grada que articule conhecimentos cientificos, competéncias técnicas e responsabili-
dade ética, contribuindo para a construgdo de sociedades mais resilientes, inclusivas
e sustentdveis.

A presente investigacao reveste-se, por isso, de particular interesse cientifico e insti-
tucional. Ao analisar a realidade dos estudantes do primeiro ano das licenciaturas em
Administra¢ao de Empresas e em Contabilidade, fornece evidéncia relevante sobre
um segmento populacional que assumird, no futuro, responsabilidades significati-
vas nos contextos organizacional, empresarial e econdmico. Os resultados obtidos
constituem um contributo valioso para a comunidade académica, oferecendo bases
sélidas para futuras investigacdes e para o aperfeicoamento das praticas educativas
nesta area.

Gostaria de expressar o meu reconhecimento aos autores, a equipa de investigagao e
as instituigdes parceiras pelo rigor cientifico, pelo empenho e pela qualidade do tra-
balho desenvolvido. A produgao de conhecimento sustentado, metodologicamente
robusto e socialmente relevante constitui um dos pilares fundamentais da missao
universitaria e um requisito indispensavel para o progresso da sociedade.

Estou convicto de que este estudo representara uma referéncia importante para in-
vestigadores, docentes, estudantes e decisores, estimulando novas reflexdes sobre a
educagdo econdmico-financeira e reforcando a consciéncia da sua importincia en-
quanto instrumento de capacitagdo individual, desenvolvimento institucional e pro-
mocio do bem comum.



Prélogo

Cecilia R. Ficco

Vicepresidenta de la Asociacion de Profesores Universitarios de Matematica Financiera
(APUMF) de Argentina.

Profesora responsable de las cdtedras de Matematica Financiera de las Universidades
Nacionales de Rio Cuarto y Villa Maria (Argentina)

La invitacidn a realizar la presentacion de este libro es un honor y me produce una
gran satisfaccion. Se trata de un estudio internacional que analiza la percepcion que
tienen los ingresantes universitarios sobre la educaciéon econdémico-financiera, a la
que, desde hace anos, he dedicado gran parte de mi trabajo académico.

En las ultimas décadas, la educacion financiera ha adquirido una importancia cre-
ciente en las agendas educativas y de las politicas publicas, debido a su reconoci-
miento como un proceso de formacion que resulta fundamental para desarrollar los
conocimientos, habilidades, actitudes y comportamientos que permiten comprender
el entorno econdmico, gestionar adecuadamente los recursos y adoptar decisiones
financieras informadas, responsables y sostenibles. Desde esta perspectiva, la alfabe-
tizacién econdmico-financiera constituye una herramienta esencial para fortalecer el
ejercicio de la ciudadania, promover el bienestar individual y colectivo y favorecer el
desarrollo de sociedades mas equitativas e inclusivas.

En este escenario, las universidades asumen un rol estratégico, ya que, ademas de im-
partir conocimientos disciplinares especificos, tienen la responsabilidad de formar
profesionales capaces de entender la complejidad del entorno social y econémico y
de responder a los desafios que el mismo plantea. Esta responsabilidad resulta parti-
cularmente significativa en las carreras vinculadas con la administracion, la contabi-
lidad y las finanzas, cuyos egresados no solo gestionaran recursos propios, sino que
también influiran en las decisiones econémicas de distintas organizaciones privadas
e instituciones publicas.

En este marco, el presente estudio adquiere una especial relevancia, ya que constituye
un valioso aporte al conocimiento del nivel de cultura financiera de los estudiantes de
primer curso matriculados en Administracion de Empresas y carreras afines, en ins-
tituciones de educacion superior de Espafia, Portugal y Argentina. El estudio se rea-
liza sobre una muestra de 2.631 estudiantes y analiza distintas dimensiones tematicas



de la educacién economico-financiera, realizando comparaciones por ambito terri-
torial y por titulacion. Entre los principales hallazgos cabe destacar que, en términos
generales, la gestion financiera basica, especialmente presupuesto y gestion de gastos,
es una competencia que parecen estar suficientemente interiorizada por el alumnado.
Sin embargo, los conocimientos vinculados a rentabilidad, diversificacion, fondos
de garantia, criptoactivos, supervision bancaria, digitalizacion financiera avanzada e
implicaciones sociales del consumo se identifican como areas de mejora en la forma-
cién. Asimismo, al tratarse de un estudio comparado, pone de manifiesto diferencias
relevantes entre los distintos paises involucrados, lo que demuestra que las compe-
tencias necesarias para desenvolverse con solvencia en el ambito econémico-finan-
ciero también presentan particularidades que requieren ser comprendidas desde la
realidad de los distintos contextos.

El presente libro constituye una valiosa contribucién en esa direccion, en tanto provee
evidencia empirica que permite comprender a la educacion econdémico-financiera
como un fendmeno multidimensional, en el que operan, de manera interrelacionada,
las competencias basicas, los conocimientos técnicos, la comprensién institucional
y las actitudes responsables. Esta evidencia permite superar visién reduccionista de
la alfabetizacion financiera e invita a orientar el disefio de intervenciones formativas
adaptadas a las necesidades especificas de los estudiantes en su contexto. En conse-
cuencia, esta obra constituye un insumo fundamental para repensar los contenidos
de la formacién econdmico-financiera, impulsar el disefio de propuestas curriculares
mas pertinentes y promover nuevas investigaciones que profundicen en la compren-
sion de este campo de estudio.

Felicito a la Fundacién Contea y a la Asociacion Espafiola de Contabilidad y Admi-
nistracion de Empresas -AECA- por su compromiso con la educacion financiera y les
agradezco especialmente la oportunidad que me han brindado de participar en esta
iniciativa y elaborar el prélogo de este informe; es un honor que valoro profunda-
mente. Extiendo también mis felicitaciones a todas las universidades, investigadores,
docentes y estudiantes que han hecho posible este estudio.

Espero que las paginas que siguen no solo aporten evidencia rigurosa para docentes
e investigadores, sino que también inspiren nuevas iniciativas académicas, institu-
cionales y de politica publica orientadas a consolidar una educacién financiera mas
inclusiva, contextualizada y comprometida con el desarrollo sostenible de nuestras
sociedades.



Prélogo

Javier Gdmez Ugartondo / Maria Luisa Marcilla Alconero

Responsables de Educacion Financiera en el Fondo de Garantia de Depdsitos de Entidades
de Crédito

Queremos iniciar estas lineas agradeciendo, un aflo mas, a la Fundacion Contea y a
la Asociacion Espanola de Contabilidad y Administracion de Empresas, AECA, por
contar con el Fondo de Garantia de Depdsitos de Entidades de Crédito (FGD) en esta
cuarta edicién del estudio.

Asimismo, queremos felicitar a los investigadores, estudiantes y universidades por
seguir consolidando este proyecto que es una referencia en el analisis de la formacién
economico-financiera de los jovenes universitarios. Destacamos que en esta edicion
se hayan sumado al estudio 2 nuevas universidades espafolas y la incorporacién de
universidades argentinas, lo que supone un avance significativo hacia una perspecti-
va internacional mas amplia, diversa y comparada.

El contexto econdmico actual exige que los ciudadanos, y especialmente los jovenes,
dispongan de herramientas para desenvolverse con criterio en un entorno financiero
cada vez mas digital, global e interconectado. La aparicion de nuevos medios de pago,
la expansion de los canales digitales y la sofisticacion de los productos financieros
hacen imprescindible reforzar la capacitacion de quienes comienzan a tomar decisio-
nes sobre ahorro, consumo, financiacién o inversion. La educacidn financiera es un
instrumento esencial para favorecer la autonomia personal, la responsabilidad en la
toma de decisiones y la proteccion del bienestar econdmico presente y futuro.

En este ambito, el FGD cumple una funcion relevante al contribuir a preservar la con-
fianza de los depositantes y la estabilidad del sistema bancario espaiol. Esa confianza
se refuerza cuando los ciudadanos comprenden el funcionamiento de las entidades
financieras, los riesgos asociados a sus decisiones y los mecanismos institucionales
que protegen sus depdsitos. Por ello, desde el FGD consideramos prioritario impulsar
iniciativas que acerquen estos conocimientos a la sociedad y, de forma particular, a
las nuevas generaciones.

El FGD se encuentra fuertemente comprometido mediante su participacion como
entidad colaboradora del plan “Finanzas para Todos”, promovido conjuntamente por
el Banco de Espania, la Comisién Nacional del Mercado de Valores y el Ministerio



de Economia, Comercio y Empresa. Concretamente, el FGD esta intensificado su
participacion en actividades de formacion financiera dirigidas a jovenes, a través de
jornadas, conferencias y encuentros en colegios, centros de Formacion Profesional y
universidades.

El estudio se inscribe plenamente en esa linea de actuacion, al facilitar informacion
sobre los conocimientos financieros de 2.631 estudiantes de primer curso de Admi-
nistracion de Empresas y titulaciones afines, procedentes de diez espafiolas, seis por-
tuguesas y dos argentinas. Esta base empirica permite examinar no solo la percepcién
general de los estudiantes sobre la educaciéon econémico-financiera, sino también
las diferencias vinculadas al territorio, la titulacion, la edad, la formacién previa o la
disponibilidad de ingresos propios.

Los resultados muestran una valoracién global favorable de la educaciéon econdmi-
co-financiera por parte del alumnado. Las cuestiones relacionadas con la elaboracion
de presupuestos y la gestion del gasto se sitian entre los aspectos mejor asentados, lo
que evidencia la importancia que los estudiantes atribuyen a la planificacion de los
recursos personales, al control de los desembolsos y a la organizacion de las decisio-
nes econdmicas cotidianas. Estos dmbitos constituyen una base sélida sobre la que
seguir construyendo competencias financieras de mayor complejidad.

Al mismo tiempo, el estudio senala oportunidades claras de mejora en materias
como el ahorro, la inversion y la relacion con las entidades financieras en un entorno
crecientemente digitalizado.

Los resultados relativos a las preguntas sobre el FGD ponen de manifiesto que el
conocimiento institucional y regulatorio del sistema financiero sigue siendo una de
las areas menos consolidadas entre los estudiantes, evidenciando que la protecciéon
institucional del ahorro no esta todavia suficientemente interiorizada por todos los
grupos de estudiantes. Esta conclusion confirma la necesidad de reforzar la divulga-
cion sobre la funcién del FGD como mecanismo de confianza, seguridad y estabili-
dad del sistema financiero.

En definitiva, esta cuarta edicién confirma el valor de este estudio como herramienta
para conocer mejor las necesidades formativas de los jévenes universitarios y para
orientar futuras actuaciones en materia de educacién econémico-financiera. Sus
conclusiones evidencian avances relevantes, pero también recuerdan la importancia
de seguir trabajando de manera coordinada entre instituciones publicas, entidades
financieras, comunidad educativa y sociedad civil. Por todo ello, reiteramos el apoyo
del FGD a esta iniciativa y animamos a sus impulsores a continuar desarrollando
nuevas ediciones que contribuyan a preparar a las futuras generaciones para afrontar
sus decisiones financieras con mayor seguridad, responsabilidad y criterio.



Presentacion

Al abrir esta cuarta edicién del estudio Importancia de la educacion econdomico-fi-
nanciera en alumnos de primer curso de Administracion de Empresas, nos gustaria
destacar, por lo que representa en cuanto a la extension del ambito geografico de la
muestra, la incorporacion, por primera vez de instituciones universitarias argentinas.
La Universidad Nacional de Rio Cuarto y la Universidad Nacional de Villa Maria,
ambas radicadas en la provincia de Cérdoba, se suman a un proyecto que hasta ahora
tenia un alcance ibérico y que gana con ello una dimensién propiamente iberoame-
ricana, ampliando el horizonte comparativo desde el que se examina la problematica
objeto de estudio.

Este paso se ha dado gracias al interés que despertaron entre investigadores y cole-
gas cordobeses argentinos los objetivos y la metodologia del proyecto, lo que se ha
traducido en la participacion de alumnado de Contador Publico y de la Licenciatura
en Administracion, titulaciones proximas a la Administraciéon de Empresas. Buena
parte del trabajo analitico de esta edicion se dedica, precisamente, a contrastar Espa-
fia, Portugal y Argentina entre si. Conviene no obstante advertir que la submuestra
argentina, al proceder de solo dos universidades y dos titulaciones, debe leerse como
un testimonio acotado a ese contexto y no como un retrato del sistema universitario
argentino en su conjunto.

También en Espafia la muestra ha seguido ensanchandose: a las ocho instituciones
que venian participando —-Universidad Auténoma de Madrid, Universidad de Extre-
madura, Universidad de Malaga, Universitat Politecnica de Valencia, Universidad de
Cadiz, Universidad de Ledn, Universidad de Navarra y Universitat Rovira i Virgili-
se afladen ahora la Universidad de Castilla-La Mancha y la Universidad de La Lagu-
na, hasta sumar diez. Del lado portugués contintian las seis entidades incorporadas
en la edicién anterior: Instituto Politécnico da Guarda, Instituto Politécnico de Se-
tubal, Instituto Politécnico de Portalegre, ISCAC-Instituto Politécnico de Coimbra,
Universidad de Algarve e Instituto Politécnico de Castelo Branco.

Este ensanchamiento progresivo de la base geografica —objetivo perseguido desde
los origenes del proyecto- va dotando al estudio de una significacion territorial cada
vez mas sOlida, capaz de aportar claves utiles para quienes deben tomar decisiones en
este ambito. Junto al origen territorial, variables como el género, la edad, la titulacion
cursada o la disponibilidad de recursos propios seguiran siendo objeto de atencién
por parte del Observatorio Contea-AECA sobre educaciéon econémico-financiera,



que en esta edicion deja de ser un proyecto para presentar ya su primer informe, co-
rrespondiente al periodo 2023-2025, incluido como apartado 6 de esta publicacion.
Las 59 cuestiones que componen el cuestionario —-reproducido integramente en el
Anexo 2- y que respondieron 2.631 estudiantes de las 18 instituciones participantes
constituyen una fuente de informacion —cualitativa y cuantitativa- sobre cdmo per-
cibe estas materias un grupo amplio y diverso de jévenes en plena etapa formativa.

Detras de estos datos hay un cuestionario que se revisa y se pone a prueba cada aflo
para garantizar que se entiende correctamente, incorporando mejoras de forma pro-
gresiva, lo que permite recoger las respuestas del alumnado de manera practicamen-
te simultdnea en todas las sedes. Su explotacion estadistica, a cargo de la profesora
Francisca Cea D’Ancona, de la Universidad Auténoma de Madrid, es la que hace
posible ofrecer resultados solidos y fiables sobre las materias analizadas: percepcion
general de la educacion econémico-financiera, ingresos, gastos, presupuesto, ahorro,
inversion, seguridad financiera, entidades financieras y digitalizacion, y consumo in-
teligente y responsable.

Lo que el lector tiene ante si es, en definitiva, fruto de un trabajo colectivo en el que
han intervenido investigadores, profesorado colaborador, universidades y represen-
tantes institucionales de Espana, Portugal y, desde este aflo, también de Argentina,
con el respaldo del Fondo de Garantia de Depositos de Entidades de Crédito, que si-
gue patrocinando y acompafnando activamente el proyecto. Se pone asi a disposicion
del sector educativo y de cuantas entidades —publicas y privadas- tienen entre sus
responsabilidades el disefio de politicas en materia de educacion.

José Luis Lizcano Alvarez

Secretario del Patronato de la Fundacion Contea
Director Gerente de AECA
Coordinador del Estudio



Introduccion

La educacién econdmico-financiera ha pasado de ser un complemento deseable para
convertirse en una competencia estratégica para la ciudadania, para la estabilidad de
los hogares y para la calidad de las decisiones econémicas cotidianas. La literatura y
los organismos internacionales la conciben cada vez menos como mero conocimiento
declarativo y cada vez mas como un conjunto integrado de conocimientos, actitudes,
comportamientos, competencias digitales y capacidad de juicio ante productos, ries-
gos y oportunidades financieras'.

Entre jovenes y estudiantes, esta relevancia es todavia mayor. La evaluacién PISA 2022
de alfabetizacion financiera mostr6 que muchos adolescentes ya utilizan cuentas, tar-
jetas o pagos digitales, compran en internet y toman decisiones de gasto y ahorro antes
de llegar a la universidad. Al mismo tiempo, la evidencia de la propia OCDE muestra
que una mayor alfabetizacion financiera se asocia con comportamientos mas responsa-
bles de ahorro y gasto, y que en la poblacién adulta niveles mas altos de alfabetizacion
financiera se relacionan con mayor bienestar y resiliencia financiera’.

Este contexto es especialmente pertinente en titulaciones de Administracion, Empresa,
Contabilidad y Finanzas. Los estudiantes de estas areas no solo gestionan sus propias
finanzas, sino que podran desempefiarse como gestores, analistas, responsables de de-
cisiones empresariales o intermediarios en la difusion de practicas econémico-finan-
cieras. Por eso, evaluar su perfil de educacién econdmico-financiera tiene una doble
utilidad: académica, para comprender la naturaleza y plantear un diagnoéstico de la si-
tuacion y aplicada, para redisefiar curriculos, metodologias y politicas educativas.

El estudio realizado ofrece una oportunidad especialmente relevante para comparar
tres ambitos territoriales e institucionales con trayectorias diferenciadas en materia de
educacion economico-financiera. En Espaia, el Plan de Educacion Financiera, impul-
sado por la CNMYV vy el Banco de Espaifia, se desarrolla desde 2008 mediante sucesi-
vos ciclos estratégicos —2008-2012, 2013-2017, 2018-2021 y 2022-2025-, y mantiene
continuidad institucional a través del convenio marco formalizado en 2026 entre el
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OECD (2020), Recommendation of the Council on Financial Literacy; OECD (2023), OECD/INFE 2023 Interna-
tional Survey of Adult Financial Literacy. Estas fuentes justifican que la alfabetizacion financiera se entiende
como combinacién de conocimientos, actitudes, comportamientos, competencias y bienestar financiero.

2 OECD (2024), PISA 2022 Results. Volume IV: How Financially Smart Are Students? OECD (2023), OECD/INFE
2023 International Survey of Adult Financial Literacy. Sirven para sostener la relevancia en adolescentes,
el uso de cuentas, tarjetas, pagos digitales, compras online y la relacion entre alfabetizacién financiera,
comportamiento responsable y bienestar.



Ministerio de Educacién, Formacion Profesional y Deportes, el Ministerio de Econo-
mia, Comercio y Empresa, el Banco de Espafia yla CNMYV para extender el Plan en el
sistema educativo. En Portugal, el Plano Nacional de Formagao Financeira, promovido
por el Conselho Nacional de Supervisores Financeiros, constituye el eje principal de la
politica publica de educacion financiera; su actual orientacion estratégica 2026-2030
se centra en consolidar la educacién financiera como competencia transversal, refor-
zar la formacion en contexto escolar, mejorar el impacto de las iniciativas y optimizar
la gestion, certificacion y comunicacion de las acciones formativas. En Argentina, y
como marco de referencia para contextualizar la submuestra de Cordoba, la educacion
financiera se articula de forma estrecha con la inclusion financiera, el uso responsable
de productos y servicios financieros, la proteccion de las personas usuarias, la expan-
sion de medios de pago digitales y el despliegue territorial de iniciativas formativas, en
el marco del Plan Nacional de Educacion Financiera y de los informes periddicos de
inclusion financiera del Banco Central de la Republica Argentina.

No obstante, el alcance comparado del estudio exige explicitar desde el inicio varias
cautelas metodoldgicas. La base empirica permite contrastar submuestras académicas
situadas en tres espacios institucionales diferentes, pero no debe interpretarse como
una medicion representativa de los sistemas nacionales en su conjunto. El dmbito terri-
torial de procedencia de estudio opera, por tanto, como una variable de contexto que
agrega diferencias de marco normativo, composicién institucional, edad, formacion
previa, modalidad de ensefianza, titulacion cursada y perfil curricular. Esta precision
es necesaria para evitar atribuir exclusivamente al ambito territorial de procedencia
efectos que pueden proceder de la estructura de la muestra o de la forma en que cada
sistema organiza sus enseflanzas superiores.

Esta advertencia es especialmente relevante en el caso de Cérdoba (Argentina). Aun-
que a efectos de lectura comparada se mantenga la referencia nacional, la evidencia em-
pirica relativa a Cérdoba (Argentina) procede de dos universidades ptblicas de la pro-
vincia de Cérdoba y se concentra en dos titulaciones: Contador Publico y Licenciatura
en Administracion. En consecuencia, la submuestra de Cérdoba (Argentina) aporta un
perfil de gran interés por su orientacién profesional, contable y administrativa, pero su
capacidad de generalizacion al conjunto del sistema universitario argentino es limitada.
La interpretacion de sus resultados debe formularse, por tanto, como evidencia relativa
a una submuestra cordobesa con fuerte concentracion institucional y curricular, no
como una caracterizacion exhaustiva del sistema universitario argentino ni de la totali-
dad de la provincia de Cérdoba.

Portugal introduce una cautela de naturaleza distinta. El problema principal no reside
en el tamafo de la submuestra, sino en la homologacion conceptual y en la codificacion
de las variables académicas e institucionales. El sistema portugués combina ensefianza
universitaria y politécnica, y sus titulaciones de primer ciclo se articulan bajo la deno-
minacion de licenciatura. Por ello, las categorias espafolas de “universidad” y “grado”



no son trasladables de forma directa. Ademas, cuando la denominacion registrada de
la titulacién incorpora simultdneamente curso, institucién, campus, régimen de im-
particion o rama curricular, se genera un riesgo de error de clasificacion que afecta a la
interpretacion por titulacién y por centro.

La consecuencia analitica es clara: Portugal puede mantenerse en los andlisis descripti-
vos generales y en la comparacion agregada por ambito territorial de procedencia, pero
las conclusiones desagregadas por titulacion, institucién o categoria académica com-
parable deben quedar condicionadas a una recodificacion previa. Dicha recodificacion
deberia separar, como variables independientes, la institucion de educacion superior,
el subsistema universitario o politécnico, el ciclo de estudios, el curso oficial, la rama o
especializacion, el campus y el régimen de imparticion. Esta decision no reduce el valor
del caso portugués; al contrario, permite preservar su aportaciéon comparada evitando
inferencias espurias derivadas de una codificacion hibrida.



Marco teorico

La definicion de referencia mas aceptada entiende la alfabetizacion financiera como
una combinacion de conciencia, conocimiento, habilidad, actitud y comportamiento
necesaria para tomar decisiones financieras sélidas y alcanzar bienestar financiero
individual (OCDE, 2020). En poblacion joven, el marco PISA 2022 anade explicita-
mente la capacidad de aplicar conocimientos a contextos financieros reales y futuros.
Esta vision amplia resulta coherente con cuestionarios que incluyen ingresos, presu-
puesto, ahorro, inversion, seguridad financiera, medios de pago digitales y consumo
inteligente’.

En Espania, el Plan de Educacion Financiera 2022-2025 explicité como objetivo re-
forzar la presencia de la educacion financiera a lo largo del curriculo, extender ma-
teriales a nuevas etapas —incluida la Formacion profesional- y explorar un marco
secuenciado que alcance incluso la etapa universitaria. Paralelamente, la Encuesta de
Competencias Financieras 2021 del Banco de Espafa consolidé una medicion repre-
sentativa de adultos entre 18 y 79 afios, integrada en el Plan Estadistico Nacional y
comparada internacionalmente con la OCDE/INFE".

En Portugal, el Plano Nacional de Formagao Financeira 2021-2025 y el 4.° Inquérito
a Literacia Financeira da Populagdo portuguesa muestran una estrategia continuada,
coordinada por los supervisores financieros, con una fuerte orientacion a la medi-
cion, la comparacion internacional y el acceso a datos para la investigacion. En la
comparacion internacional de 2023, Portugal quedd por encima de la media en el
indicador global de literacia financeira y en bienestar financiero, lo que aporta un
contexto institucional particularmente interesante para interpretar los resultados de
esta muestra universitaria®.

En Argentina, los desarrollos recientes se vinculan mas estrechamente con la inclu-
sién financiera. Los portales oficiales y los programas del banco central insisten en

3 OECD (2023), PISA 2022 Assessment and Analytical Framework; OECD (2024), PISA 2022 Results. Volume V.
Justifican la definicién de alfabetizacion financiera en jovenes y su orientacion hacia la aplicacién de co-
nocimientos en contextos financieros reales.

4 CNMVy Banco de Espafia (2022), Plan de Educacién Financiera 2022-2025; Banco de Espafia (2023), Encues-
ta de Competencias Financieras 2021. Respaldan el marco espafiol, la incorporacién curricular y la medicién
representativa de competencias financieras adultas.

5 CNSF (2021), Plano Nacional de Formagao Financeira 2021-2025; CNSF/Banco de Portugal (2024), 4.© Inqué-
rito a Literacia Financeira da Populagdo Portuguesa. Apoyan el marco portugués, la medicion nacional y la
comparacion OCDE/INFE.



cuentas, medios de pago digitales, presupuesto, ahorro, proteccion al consumidor,
prevencion de fraudes y capacitacion territorial. El mapa federal de educacién finan-
cieray los informes de inclusion financiera reflejan, ademas, una légica de despliegue
territorial y de atencion a publicos diversos, entre ellos jévenes, escuelas, emprende-
dores y usuarios de servicios financieros®.

La literatura reciente coincide en que la alfabetizacion financiera no es completa-
mente homogénea: suele variar segtin la edad, la experiencia, la exposicion previa, el
uso de servicios financieros y, en algunos estudios, el sexo. En particular, un estudio
reciente sobre Portugal identifica el papel de variables sociodemograficas como edad
y sexo en la explicacion del nivel de alfabetizacion financiera. En Espaia, los estu-
dios Contea-AECA sobre alumnado de primer curso de ADE han mostrado que los
estudiantes valoran especialmente el control del gasto y la gestion presupuestaria, al
tiempo que se detectan areas de mejora en inversion, ahorro, digitalizacion financie-
ra y conocimiento de productos financieros complejos.

Desde un punto de vista analitico, este marco sugiere al menos cuatro expectativas
razonables. Primero, que las dimensiones de presupuesto y gestion de gastos sean
nucleares y relativamente estables. Segundo, que las dimensiones de digitalizacion,
servicios financieros e inversidon sean mas sensibles al contexto institucional y a la
experiencia practica. Tercero, que la formacién previa y los ingresos propios actuen
como mecanismos de aprendizaje aplicado. Y cuarto, que la estructura del constructo
sea claramente multidimensional, no reducible a un tnico factor simple.

6 Ministerio de Economia de Argentina (2022), Plan Nacional de Educacién Financiera; Ministerio de Econo-
mia de Argentina, Mapa federal de educacion financiera; BCRA, Informe de Inclusién Financiera. Respaldan
la conexion Cérdoba (Argentina) entre educacion financiera, inclusion financiera, derechos de usuarios,
medios de pago digitales y despliegue territorial.



Objetivos y metodologia

El estudio persigue cuatro objetivos principales. Primero, describir el perfil socio-
demografico y académico de la muestra por ambito territorial de procedencia y por
titulacion agrupada comparable. Segundo, estimar las puntuaciones medias de las
distintas dimensiones del cuestionario y compararlas entre submuestras. Tercero,
contrastar diferencias por ambito territorial de procedencia y por variables de perfil
mediante pruebas inferenciales con tamanos del efecto. Cuarto, examinar la estruc-
tura interna del instrumento mediante indicadores de fiabilidad, andlisis de correla-
ciones y analisis factorial exploratorio.



Resultados

4.1. Perfil sociodemografico de los encuestados

Fuente de datos y muestra

La base de datos analizada esta integrada por 2.631 estudiantes de primer curso ma-
triculados en Administracién y Direccion de Empresas y titulaciones afines en insti-
tuciones de educacidn superior de Espana, Portugal y Cérdoba (Argentina). Tras el
tratamiento y depuracion del fichero original, la matriz de datos quedd estructurada
en 71 variables analiticas, correspondientes a variables de identificacion, caracteri-
zacion sociodemografica y académica, asi como a los items del cuestionario de edu-
caciéon econdmico-financiera. La muestra procede de 18 instituciones de educacion
superior participantes: 10 espafolas, 6 portuguesas y 2 de Cérdoba (Argentina).

Tabla 1. Distribucion por ambito territorial de procedencia

Ambito territorial de procedencia — %

Espana 1.695 64,4
Portugal 412 15,7
Cordoba (Argentina) 524 19,9
Total 2.631 100,0

Instituciones de educacion superior y ambito territorial de procedencia
de estudio

A partir de las Figuras 1a, 1b y 1, la distribucion geografica de la muestra revela
tres patrones claramente diferenciados. En Espafia, la muestra esta mucho mas dis-
persa, con diez universidades repartidas por buena parte del territorio nacional, lo
que aporta una mayor heterogeneidad geografica; sin embargo, esta dispersion no
implica equilibrio perfecto, ya que unas pocas instituciones concentran una fracciéon
sustancial del total espainol. En Portugal, la estructura es intermedia: la submuestra
se apoya en seis instituciones, con una cobertura territorial apreciable, pero con una
concentracion interna mas acusada que en Espafia y menor que la dependencia es-
tructural observada en Cdérdoba (Argentina). En Cérdoba (Argentina), la captacion
esta muy concentrada tanto institucional como territorialmente, porque el 100% de
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los casos procede de solo dos universidades y, ademas, ambas se localizan en la pro-
vincia de Cérdoba.

En términos absolutos, sobre 2.631 estudiantes, la mayor aportacion muestral corres-
ponde a Espafia (n=1.695; 64,4% del total), seguida de Cérdoba (Argentina) (n=524;
19,9%) y Portugal (n=412; 15,7%). Esta asimetria es relevante porque condiciona la
lectura agregada del estudio: el conjunto total estd dominado por la submuestra es-
paiola, de modo que cualquier patrén global tendera a reflejar con mayor intensidad
la estructura institucional de Espaia.

Figura 1a. Distribucion de respuesta por universidades (Espaiia) (%)

Universidad Auténoma de Madrid | EEEEEEEEEEEEEE 6.
Universidad de Cadiz | NN ' 0.
Universidad de Castilla La Mancha | EEEEEEE 72
Universidad de Extremadura | 15,9
Universidad de La Laguna | O3

Universidad de Leon [ 1.9

Universidad en la que estudias

Universidad de Malaga |, /.0
Universidad de Navarra | I / 5
Universitat Politécnica de Valencia | NEEEE 3.9
Universitat Rovira i Virgili | [ I ©

Figura 1b. Distribucion de respuesta por universidades (Portugal) (%)

Instituto Politécnico da Guarda | N [ A NENENEGEEE 7.7
Instituto Politécnico de Castelo B ;:

Branco

N, -

Instituto Politécnico de Coimbra

I © 5
Instituto Politécnico de Portalegre

Instituto Politécnico de Setubal I 2 °
Universidade do Algarve | 23
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Figura 1c. Distribucion de respuesta por universidades (Cérdoba —~Argentina-) (%)

Universidad Nacional de Rio Cuarto | NN 6./
Universidad Nacional de Villa Maria | N /3 3

Universidad
enlaque
estudias

Espana

Espana presenta la estructura geografica mas amplia y diversificada del estudio. Las
diez universidades representadas cubren el centro, el sur, el levante, el noroeste, el no-
reste y el ambito insular. No obstante, la distribucién no es uniforme. La institucion
con mayor peso es la Universidad de Malaga, con 17,9% y 303 estudiantes. Le siguen
la Universidad de Extremadura (15,9%; 270) y la Universitat Politecnica de Valéncia
(13,9%; 236). Solo estas tres retinen 47,7% de la submuestra espafiola.

En un segundo nivel aparecen la Universidad de La Laguna (10,3%; 175) y la Uni-
versidad de Cadiz (10,0%; 170). Sumadas a las tres anteriores, las cinco primeras
instituciones concentran 68,0% del total espaifiol. En el extremo contrario, la Univer-
sidad de Ledn aporta inicamente 1,9% (32 casos), convirtiéndose en la sede menos
representada.

Por tanto, Espafa es el pais con mayor cobertura institucional, pero también con
una concentracion apreciable en determinados campus. Si se resume esta dispersion
mediante el “ndmero efectivo de universidades” derivado de las cuotas observadas,
Espana equivale aproximadamente a 8,3 universidades efectivas, una cifra claramen-
te superior a la de Portugal y Argentina. Conviene sefialar, ademads, que al convertir
porcentajes en recuentos y redondear al entero mas proximo, la suma de casos espa-
foles alcanza 1.696, es decir, un caso mas que el total nacional; esta pequena discre-
pancia se debe exclusivamente al redondeo.

Portugal

Portugal ocupa una posicion intermedia entre la fuerte dependencia institucional
argentina y la amplia dispersion espafiola. La muestra portuguesa se distribuye entre
seis instituciones. La de mayor peso es el Instituto Politécnico de Coimbra, con 31,1%
y 128 estudiantes. Le siguen la Universidade do Algarve (23,1%; 95) y el Instituto
Politécnico da Guarda (17,7%; 73). Estas tres instituciones concentran 71,9% de la
submuestra portuguesa, lo que indica una concentracion interna elevada.

En el tramo medio y bajo aparecen el Instituto Politécnico de Setubal (12,9%; 53),
el Instituto Politécnico de Portalegre (9,5%; 39) y el Instituto Politécnico de Castelo
Branco (5,8%; 24). En términos de diversidad efectiva, Portugal se situaria en torno a
4,8 universidades efectivas, por debajo de Espafa. Esto sugiere que la cobertura terri-
torial portuguesa es real, pero con una fuerte gravitaciéon de Coimbra y Algarve.
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Cérdoba (Argentina)

La submuestra argentina presenta el patréon mas simple y, al mismo tiempo, el mas
concentrado. La Universidad Nacional de Rio Cuarto aporta el 56,7% de los casos ar-
gentinos, lo que equivale a 297 estudiantes, mientras que la Universidad Nacional de
Villa Maria representa el 43,3%, es decir, 227 estudiantes. La diferencia entre ambas
es de solo 13,4 puntos porcentuales, por lo que, dentro de la fuerte concentracion en
dos sedes, el reparto interno es relativamente equilibrado.

No obstante, desde la perspectiva de la representatividad geografica, este disefio es
restrictivo. La muestra argentina no solo depende de dos instituciones, sino que am-
bas pertenecen a un mismo espacio territorial. En consecuencia, el “pais” queda muy
condicionado por un tnico entorno regional y universitario. Esto no invalida los
resultados descriptivos para la muestra, pero si exige cautela al extrapolarlos al con-
junto del estudiantado argentino de areas econémico-empresariales.

Comparacion entre paises

La comparacion conjunta permite distinguir tres niveles. Primero, en tamafo na-
cional de la submuestra, Espafia domina claramente el estudio, de manera que los
resultados globales estaran sesgados hacia su composicion institucional y sociode-
mografica. Segundo, en equilibrio interno, Espafia es el pais mas balanceado, Portu-
gal ocupa una posicion intermedia y Argentina es el mas dependiente de un numero
reducido de sedes. Tercero, en concentracidn territorial, Argentina presenta la ma-
yor restriccion, porque toda la muestra proviene de dos universidades de una sola
provincia; Portugal logra una mayor amplitud espacial, aunque con concentracion
relativa en Coimbra y Algarve; y Espafia combina la mayor extension territorial con
focos claros de sobrerrepresentacion institucional.

Si se observa el conjunto de las 18 instituciones del estudio, las cinco que mads casos
aportan son Malaga (303), Rio Cuarto (297), Extremadura (270), UPV (236) y Villa
Maria (227). En conjunto reunen 1.333 estudiantes, es decir, 50,7% del total muestral.
Esta cifra muestra que, pese a la pluralidad institucional del estudio, una parte sustan-
cial del material empirico se apoya en un nimero relativamente pequefio de centros.

Estas distribuciones tienen consecuencias metodoldgicas importantes. En primer lu-
gar, los resultados son propios de una muestra no probabilistica de conveniencia,
por lo que no deben interpretarse como estimaciones representativas de los sistemas
universitarios nacionales. En segundo lugar, las diferencias entre paises pueden estar
parcialmente influidas por la composicidon de sus submuestras: ya se habia observado
que Portugal presenta una estructura de edad relativamente mas madura, Espafa una
mayor presencia de formacion previa en economia y finanzas, y Argentina una com-
posicion algo mas feminizada y con mayor proporcién de ingresos propios. Por tanto,
las diferencias “nacionales” pueden incorporar, en realidad, diferencias de centro y
de perfil estudiantil.



Variables de perfil y codificacion

La tabla 2 muestra que la comparacion entre Cérdoba (Argentina), Espafia y Portugal
no se realiza sobre submuestras sociodemografica y académicamente equivalentes.
En el total agregado predominan ligeramente las mujeres, el grupo de edad de 18
afios o menos, el alumnado que declara haber cursado formacién econémico-em-
presarial previa y quienes no disponen de ingresos propios. No obstante, ese perfil
global oculta diferencias relevantes entre las submuestras territoriales consideradas.
La lectura que se presenta a continuacion es estrictamente descriptiva y se basa en
los recuentos y porcentajes observados; los contrastes inferenciales se abordan en un
apartado posterior.

Sexo del estudiante

La distribucion por sexo presenta perfiles claramente diferenciados. Espaia es la
unica submuestra en la que predominan los hombres: 53,04% frente a 46,96% de
mujeres. Portugal presenta predominio femenino: 55,58% de mujeres y 44,42% de
hombres. La submuestra de Cérdoba (Argentina) muestra la mayor proporcion de
mujeres: 61,45% frente a 38,55% de hombres, lo que supone una diferencia de 22,9
puntos porcentuales.

Desde un punto de vista comparado, el contraste mas acusado se produce entre Cor-
doba (Argentina) y Espaiia. La distancia entre ambas submuestras en la proporcion
de mujeres alcanza 14,5 puntos porcentuales. Portugal ocupa una posicién interme-
dia, aunque mds proxima al perfil de Cérdoba (Argentina) que al espafiol. Esta dis-
tribucion debe tenerse en cuenta al interpretar posibles diferencias posteriores en
educacion econdémico-financiera, ya que la composiciéon por sexo no es homogénea
entre las submuestras.

Edad

La edad distingue con claridad los perfiles muestrales. Espafia y Cérdoba (Argenti-
na) comparten una estructura relativamente joven, con predominio del grupo de 18
afos o menos: 57,29% en Espafa y 56,30% en Coérdoba (Argentina). Sin embargo,
Cordoba (Argentina) presenta una proporciéon mas elevada de estudiantes de 21 afios
0 mas, con 24,05%, frente al 11,03% de Espafa. Portugal muestra un patrén distinto:
solo el 24,51% de su muestra tiene 18 afios 0 menos, mientras que el 38,35% tiene 21
aflos o mas. Por tanto, la submuestra portuguesa presenta un perfil de mayor edad
relativa (Tabla 2).

Esta diferencia es relevante porque la edad puede estar asociada a mayor experiencia
practica en ingresos, gastos, ahorro, uso de medios de pago o toma de decisiones
econdmicas. En consecuencia, las comparaciones posteriores deben interpretarse te-
niendo en cuenta que las submuestras no se encuentran en la misma etapa vital ni
académica.
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Tabla 2. Caracteristicas de la muestra

Ambito territorial de procedencia

Portugal U
9 (Argentina)

Hombre 899 53,04% 183 4442% 202 38,55%
Sexo del estudiante
Mujer 796  46,96% 229 5558% 322 6145%
<=18 971 5729% 101 24,51% 295 56,30%
Indica tu edad 19-20 537 31,68% 153 37,14% 103 19,66%
21+ 187 11,03% 158 3835% 126 24,05%
¢Has cursado
previamente asignaturas  No 382 2254% 260 63,11% 200 38,17%

relacionadas con la
Economia, las Finanzas

y la Administracion de
Empresas en tu etapa S
preuniversitaria?

1313 77,46% 152 36,89% 324 61,83%

En caso afirmativo, indica 1° Bachillerato 89 5,25% 0 0,00% 0 0,00%

el curso: 20 Bachillerato 1094 6454% 0  000% O  000%
4°ESO 54 3,19% 0 0,00% 0 0,00%
FP 97 5,72% 0 0,00% 0 0,00%
Educacion Primaria 0 0,00% 0 0,00% 4 0,76%
Educacion

Secundaria - Ciclo 0 0,00% 0 0,00% 28 5,34%
Basico Unificado

Educacion

Secundaria - Ciclo 0 0,00% 0 0,00% 289 5515%
Orientado

Educacion

Superior no 0 0,00% 0 0,00% 28 5,34%
universitaria

Ensino Basico 0 0,00% 2 0,49% 0 0,00%
Ensino Pos-

Secundario Nao 0 0,00% 38 9,22% 0 0,00%
Superior

Ensino Primario 0 0,00% 1 0,24% 0 0,00%

Ensino Secundario 0 0,00% 139 33,74% 0 0,00%

eedelmess  |Ne 1301 7676% 299 7257% 364 69,47%

propios?: Si 394 2324% 113 2743% 160 30,53%



Formacion previa en Economia, Finanzas y ADE

La formacion preuniversitaria previa en contenidos econémico-financieros muestra
diferencias descriptivas importantes. Espafia destaca de forma marcada: el 77,46%
del alumnado declara haber cursado previamente asignaturas relacionadas con eco-
nomia, finanzas o empresa. Portugal presenta el perfil opuesto al espanol: el 63,11%
declara no haber cursado previamente este tipo de asignaturas, frente al 36,89% que si
lo habia hecho. Cérdoba (Argentina) ocupa una posicioén intermedia, con un 61,83%
de respuestas afirmativas.

Esta diferencia debe considerarse especialmente relevante para la interpretacion de
los resultados posteriores. Si una submuestra parte de una mayor exposicion curricu-
lar previa a contenidos econémico-financieros, sus respuestas pueden reflejar no solo
diferencias territoriales o institucionales, sino también diferencias en la trayectoria
formativa anterior (Tabla 2).

Curso en el que se cursé esa formacion previa

El patron cualitativo estd claro. En Espaia, la formacion previa se concentra masiva-
mente en 2.° de Bachillerato (1.094 casos; 64,54% del total espaiiol), muy por encima
de 1.° de Bachillerato, 4. de ESO o FP. En Portugal, la categoria principal es Ensino
Secundario (139 casos; 33,74% del total portugués), seguida a distancia por Ensino
Pés-Secundério Néao Superior (38 casos; 9,22%). En Cérdoba (Argentina), la cate-
goria dominante es Educacion Secundaria - Ciclo Orientado (289 casos; 55,15% del
total argentino), con un peso muy superior al de Educacién Primaria, Ciclo Basico
Unificado o Educacién Superior no universitaria.

La conclusion prudente es que, cuando existe formacion previa, esta parece localizar-
se sobre todo en la secundaria superior o fase preuniversitaria, aunque cada ambito
territorial la canaliza a través de estructuras educativas diferentes. No obstante, debi-
do ala inconsistencia interna de esta variable, conviene no utilizarla como base prin-
cipal de inferencias comparadas sin revisar antes la codificacion original (Tabla 2).

Disponibilidad de ingresos propios

La autonomia econdémica es limitada en las tres submuestras, pero con matices. La
mayoria del estudiantado no tiene ingresos propios en todos los casos: 69,47% en
Coérdoba (Argentina), 76,76% en Espafia y 72,57% en Portugal. Sin embargo, Cor-
doba (Argentina) presenta la mayor proporcién de estudiantes con ingresos propios
(30,53%), seguida de Portugal (27,43%) y, finalmente, Espafia (23,24%).

La disponibilidad de ingresos propios es una variable de interés porque puede estar
asociada a una mayor experiencia practica en la gestion cotidiana del dinero. Sin



embargo, las diferencias descriptivas observadas en esta variable son menos acusadas
que las registradas en edad o formacién previa (Tabla 2).

Tomadas en conjunto, las variables sociodemograficas dibujan tres perfiles territo-
riales distintos. Espafa aparece como una submuestra mas joven, con ligera mayo-
ria masculina, menor proporcién de ingresos propios y, sobre todo, una exposicion
preuniversitaria muy alta a contenidos de economia, finanzas y empresa. Portugal
muestra el perfil mas maduro en edad, con mayoria femenina, una tasa intermedia
de ingresos propios y el nivel mas bajo de formacién previa especifica. Cérdoba (Ar-
gentina) combina una muestra también mayoritariamente joven, pero menos que
Espafia en el extremo de 21 afios o mads, un claro predominio femenino, la mayor
proporcidn de ingresos propios y un nivel intermedio de formacién previa.

Tipos de titulacion

La variable relativa a la titulaciéon cursada constituye un elemento central para in-
terpretar los resultados del estudio, pero debe tratarse con especial cautela en una
comparacion internacional. En este informe no se utiliza como una equivalencia ad-
ministrativa estricta entre sistemas universitarios, sino como una variable analitica
de estratificacion, orientada a captar afinidad curricular, orientacién competencial y
posicion funcional de los programas dentro de cada contexto académico.

La muestra combina tres familias formativas principales: titulaciones generalistas de
administracion y gestién empresarial; titulaciones de orientacion financiero-conta-
ble; y perfiles combinados o aplicados, especialmente visibles en Espaia a través de
los dobles grados. Esta ordenacion facilita la lectura estadistica, pero no elimina las
diferencias de arquitectura institucional entre submuestras. La comparacién por ti-
tulacion debe interpretarse, por tanto, junto con el ambito territorial de procedencia,
la institucion, la modalidad de imparticion, la formacién previa y la propia compo-
sicién muestral (Tabla 3).

Espana es el pais con la estructura de titulaciones mas diversificada en términos cu-
rriculares. Aqui conviven tres grandes bloques. El primero y mds importante es el
Grado en ADE, con 944 estudiantes (55,7%), que sigue siendo la columna vertebral
de la muestra espafola. El segundo lo integran las titulaciones especializadas en fi-
nanzas y contabilidad -Grado en Finanzas y Grado en Finanzas y Contabilidad-,
que suman 261 estudiantes (15,4%). El tercero, y mas distintivo del caso espanol, lo
forman los dobles grados, con 490 estudiantes (28,9%).

Esta presencia de dobles grados constituye probablemente el rasgo mas relevante de
la estructura espafola. No se trata de un componente marginal, sino de casi tres de
cada diez estudiantes. Ademas, dentro de los dobles grados existe una concentracion
muy clara: ADE-Derecho aporta 230 casos, equivalentes al 46,9% de todos los dobles
grados espaifioles, y ADE-Economia anade 118 casos, es decir, otro 24,1%. Juntos
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Tabla 3. Distribucion Grado con Universidad (Espaia)

Universidad en la que estudias

S Univ.La [ Univ. | Univ. | Univ. Un|.V. Umy .
e Laguna | Leén | Malaga | Navarra Gl || [l
Mancha 9 9 Valencia | iVirgili

Doble Grado
en ADE-
Cienciay
Tecnologia
delos
Alimentos

Doble Grado
en ADE- 70 41 0 36 0 0 53 21 0 9 230
Derecho

Doble Grado
en ADE- 0 0 0 56 0 1 56 1 0 3 117
Economia

Doble Grado
en ADE-FYCO 0 0 0 0 0 0 0 0 0 14 14
/ ADE-FICO

Doble Grado
en ADE- 0 0 4 10 0 0 0 0 37 0 51
Informatica

Doble Grado
Grados  ADE- o 0 o o0 2 o0 0 0 0 6 8
Marketing

Doble Grado
en ADE- 0 0 0 2 0 0 0 0 15 0 17
Matematicas

Doble Grado
en ADE-RLRH

Doble Grado
en ADE- 0 0 0 0 0 0 0 0 4 0 4
Teleco

Doble Grado
en ADE- 0 0 0 1 0 0 0 1 6 0 18
Turismo

Grado
en ADE

Grado
en Finanzas

que
estudias:

34 89 118 109 105 32 136 84 158 79 944

Grado en
Finanzas y 0 38 0 30 67 0 57 17 0 44 253
Contabilidad

Total 104 168 122 269 174 33 303 127 236 158 1695

Pais de procedencia: Espana.



reunen mas de siete de cada diez dobles grados. En cambio, las combinaciones tecno-
légicas o mas especificas —como ADE-Informatica, ADE-Matematicas, ADE-Ciencia
y Tecnologia de los Alimentos o ADE-Teleco- tienen un peso menor, aunque mues-
tran una diversificacion curricular muy significativa.

Espafa, por tanto, no solo destaca por la abundancia de ADE generalista, sino tam-
bién por una estrategia de hibridacion formativa que combina empresa con derecho,
economia, informatica, matematicas, turismo, relaciones laborales o marketing. Este
rasgo la diferencia claramente de Argentina y Portugal.

A nivel universitario, también se aprecia una notable especializacion interna. En Uni-
versidad Auténoma de Madrid predomina claramente ADE-Derecho, mientras que
en Universitat Politecnica de Valencia se concentran sobre todo dobles grados de
perfil tecnoldgico y cuantitativo. A su vez, la Universidad de Malaga y la Universidad
de Extremadura presentan las carteras mas diversificadas, mientras que la Univer-
sidad de Leon y la Universidad de La Laguna muestran una estructura mucho mas
apoyada en titulaciones simples. Esto sugiere que, dentro de Espaiia, la variedad no
solo es nacional, sino también institucional.

Portugal presenta una estructura distinta. No aparecen dobles grados, pero si una di-
versificacion interna de las licenciaturas a través de ramas, regimenes y orientaciones
profesionales. En términos sustantivos, la categoria dominante es Gestdo / Gestao de
Empresas, con 232 estudiantes (56,3%). Le siguen las titulaciones de Contabilidade /
Finangas y afines, que ascienden a 154 casos (37,4%) si se integran tanto las licencia-
turas especificas como las ramas de contabilidad. En posiciones minoritarias quedan
Gestdo Hoteleira (20; 4,9%) y Gestao Comercial (6; 1,5%).

La estructura portuguesa es, por tanto, dual: de un lado, un bloque mayoritario de
gestion generalista; de otro, un bloque muy importante de contabilidad y finanzas. Esa
dualidad resulta especialmente interesante, porque aproxima parcialmente a Portugal
tanto al perfil generalista de ADE como al perfil especializado contable-financiero. Lo
hace, sin embargo, desde una légica distinta a la espafiola: no mediante dobles grados,
sino mediante ramificaciones internas del primer ciclo, asi como mediante regimenes
diurno/nocturno o variantes de continuidad formativa (Tabla 4).

Algunas instituciones muestran perfiles particularmente definidos. El Instituto Po-
litécnico de Coimbra concentra un volumen muy elevado de titulaciones ligadas a
contabilidad y gestion, mientras que el Instituto Politécnico de Setubal aparece ex-
clusivamente vinculado a contabilidad y finanzas en esta tabla. Por su parte, la Uni-
versidade do Algarve concentra la mayor parte de las variantes de gestdo y, ademas,
la Unica titulacion de gestion hotelera. En consecuencia, el caso portugués refleja
menos interdisciplinariedad formal que Espafa, pero mas segmentacion organizati-
va y profesional interna.
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Tabla 4. Distribucion Grado con Universidad (Portugal)

Universidad en la que estudias

Instit. Instit. Instit. | Instit. Total

Univ. do

Polit.da | de Castelo | Polit.de | Polit.de [ Polit.de
Algarve

Guarda Coimbra | Portalegre | Setubal

Licenciatura de Contabilidade

e Auditoria (IPC) S e I I 62
Licenciatura em Contabilidade 2 0 0 0 0 0 20
(IPG)

Licenciatura em Contabilidade

e Financas - Diurno (IPS) v v v v 2 v 24
Licenciatura em Contabilidade

e Financas - Noturno (IPS) v 0 v v L v L
Licenciatura em Finangas

e Contabilidade (IPC) v v 1 L v v i
Licenciatura em Gestdo —

Faro - Diurno (UALG) OO A OB B U B
Licenciatura em Gestao —

Faro — Noturno (UALG) L v v v v (L gl
Licenciatura em Gestao — 0 0 0 0 0 6 6

Portimao — Diurno (UALG)

Grado Licenciatura em Gestao — 0 0 0 0 0 10 10

Portimao — Noturno (UALG)
que :
estudias: Licenciatura em Gestao — Ramo
Contabilidade — Diurno (IPP) 0 0 0 6 0 0 6

Licenciatura em Gestao — Ramo

Contabilidade — PL (IPP) A I I 6
Licenciatura em Gestao —

Ramo Gestao de Empresas — 0 0 0 12 0 0 12
Diurno (IPP)

Licenciatura em Gestao — Ramo

Gestdo de Empresas — PL (IPP) 0 0 0 e 0 0 L
Licenciatura em Gestao (IPCB) 0 12 0 0 0 0 12
Licenciatura em Gestéo (IPG) 92 0 0 0 0 0 92
Licenciatura em Gestao

Comercial (IPCB) v e CH U U B ©
Licenciatura em Gestdo de

Empresas (IPC) v b = v v Y =
Licenciatura em Gestao

Hoteleira — Faro — Diurno 0 0 0 0 0 20 20
(UALG)

Total 112 18 137 38 11 66 412

Pais de procedencia: Portugal.
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Cordoba (Argentina) presenta la estructura mas nitida y sencilla de las tres. La oferta
se organiza, en esencia, en torno a dos perfiles troncales: Contador Publico y Licen-
ciatura en Administracion. El primero reune 324 estudiantes (61,8%), mientras que
el segundo agrupa 200 (38,2%). Por tanto, la submuestra argentina esta claramente
sesgada hacia un perfil profesional-contable, mas que hacia uno estrictamente gene-
ralista de administracion.

Ademas, en Cérdoba (Argentina) se introduce una dimensién adicional que no apa-
rece con el mismo peso en los otros paises: la modalidad de imparticion. Sumando
los titulos a distancia, se obtienen 116 estudiantes (22,1%), frente a 408 presenciales
(77,9%). Esta distincion es académicamente relevante porque la modalidad puede
estar asociada a perfiles de edad, experiencia laboral, disponibilidad temporal o mo-
tivacion académica diferentes. En otras palabras, en Argentina no solo importa qué
se estudia, sino también como se estudia (Tabla 5).

A nivel institucional, la pauta es bastante consistente entre Universidad Nacional de
Rio Cuarto y Universidad Nacional de Villa Maria. En ambas, el peso relativo de
Contador Publico supera al de Administracion, de modo que no parece tratarse de
una singularidad de una sola universidad, sino de una configuracion bastante estable
de la submuestra Argentina.

Tabla 5. Distribucion Grado con Universidad (Cérdoba - Argentina)

Universidad en la
que estudias

Universidad Universidad
Nacional Nacional
de Rio Cuarto de Villa Maria

Total

Contador Publico - a distancia (UNRC)

Contador Publico - presencial (UNRC) 101 13 114
Grado Contador Publico - presencial (UNVM) 0 131 131
e Licenciatura en Administracion — a distancia (UNRC) 36 1 37
estudias:

Licenciatura en Administracion — presencial (UNRC) 81 12 93

Licenciatura en Administracion — presencial
(UNVM - Sede Villa Maria)

Total 297 227 524
Procedencia: Cérdoba (Argentina).

Comparacién entre paises

La comparacion entre los tres paises permite identificar tres modelos académicos
bastante diferenciados.



Tabla 6. Comparativa estructural de la muestra por pais: Espaia, Portugal y Cérdoba (Argentina)

Cordoba .
m (hrgentina)

Total de
estudiantes

Tipo de
Institucion
predominante

Diversificacion
de Titulaciones

Grado mas
representado

Presencia
de dobles
titulaciones

Orientacion
Académica

Diversidad
institucional

1.695

Universidad
publica (con
presencia
minoritaria de
privada)

Alta: ADE
generalista,
Finanzas/
Contabilidad

y amplio bloque
de dobles
grados

Grado en ADE:
944 (55,7%)

Si: 490 (28,9%)

Generalista e
interdisciplinar

10
universidades;
diversidad alta,
aunque con
concentracion
apreciable en
algunos centros

Procedencia: Cérdoba (Argentina).

412

Instituto
politécnico
publico

Mediana: Gestdo
y Contabilidade/
Finangas como
ejes, con ramas
aplicadas
minoritarias

Gestao:
232 (56,3%)

No: 0%

Generalista con
especializacion
contable-
financiera

6 instituciones;
diversidad
intermedia
y concentracion
moderada

524

Universidad
publica nacional

Baja: dos
titulaciones
troncales,

con distincion
adicional

por modalidad
(presencial/
distancia)

Contador
Publico:
324 (61,8%)

No: 0%

Contable/
profesionalizante

2 universidades;
concentracion alta

La muestra esta
claramente dominada
por Espaia (64,4%
del total), sequida de
Argentina (19,9%)

y Portugal (15,7%).

La arquitectura
institucional difiere:
Argentina y Espafia se
apoyan sobre todo en
universidades, mientras
que Portugal presenta un
sesgo mas politécnico.

Espana es el sistema mas
diversificado; Argentina
el més simple; Portugal
ocupa una posicion
intermedia.

En los tres paises existe
una titulacion claramente
dominante, pero con
perfiles académicos
distintos.

La interdisciplinariedad
formal mediante

dobles grados es

un rasgo diferencial
exclusivamente espafiol.

Argentina se orienta mas
al ejercicio profesional
contable; Espafia a la
combinacion curricular;
Portugal a la gestion con
ramificaciones aplicadas.

La comparacién por

pais es mas robusta

en Espana por mayor
dispersion institucional;
Argentina depende
fuertemente de dos sedes
y Portugal presenta una
heterogeneidad media.



El primero, representado por Espaiia, es un modelo generalista e interdisciplinar.
La base sigue siendo ADE, pero con una capa muy importante de dobles grados que
introduce una notable complejidad formativa. Espana es, claramente, el pais donde
la diversidad no se expresa solo en la coexistencia de grados, sino en la combina-
cion estructurada de dreas disciplinares. Por eso, la submuestra espafiola no deberia
leerse como un bloque homogéneo de ADE, sino como un espacio donde conviven
estudiantes de ADE pura, finanzas/contabilidad y trayectorias mixtas muy distintas
entre si.

El segundo, representado por Portugal, es un modelo generalista con especializacion
profesional interna. Comparte con Espana el predominio de la gestién generalista,
pero se diferencia por la ausencia de dobles grados y por la relevancia mucho mayor
de contabilidad y finanzas. Comparte con Argentina una fuerte presencia de perfiles
contables, pero sin adoptar la forma de un titulo profesional unico, tipo Contador
Publico. En lugar de ello, Portugal organiza la diferenciacién por medio de licencia-
turas especializadas, ramas y regimenes.

El tercero, representado por Argentina, es un modelo bipolar y profesionalizante. La
oferta se concentra en dos titulaciones muy reconocibles, con predominio de Con-
tador Publico y con una presencia apreciable de estudios a distancia. Es, de los tres,
el sistema de titulaciones mas simple en términos sustantivos, aunque no por ello
menos relevante analiticamente. Su principal rasgo es la fuerte orientacion hacia una
identidad contable y de ejercicio profesional.

4.2. Andlisis descriptivo de las dimensiones del cuestionario

En este apartado se analizan las respuestas de los estudiantes a cada una de las nueve
dimensiones tematicas del cuestionario de EEF. Se trabajo con 59 items Likert de 1 a
5, las puntuaciones analiticas de dimension se calcularon como media aritmética de
sus items (junto con sus desviaciones tipicas), manteniendo la codificacién original
y sin inversiones, ya que el fichero no proporcionaba claves de correccién ni marcaje
explicito de items invertidos.

La tabla 7 muestra un perfil global favorable y relativamente homogéneo de la educa-
cién econdmico-financiera (EEF): la puntuacion total alcanza 3,890, con DE = 0,504
y CV = 0,130, lo que sugiere una valoracion general situada claramente por encima
del punto medio de la escala y con dispersion relativa contenida. En términos sus-
tantivos, no aparece ninguna dimension claramente deficitaria: todas las medias es-
pecificas se sittian entre 3,753 y 4,149. Sin embargo, si emerge una jerarquia interna
de prioridades.

La dimension mas sélida es Presupuesto (M = 4,149; DE = 0,609; CV = 0,147), que no
solo presenta la media mas alta, sino también una de las menores dispersiones relati-
vas, lo que indica un dominio o percepcioén positiva mas asentada y con mayor con-



senso. En el extremo inferior aparecen Ahorro (M = 3,753; CV = 0,178) e Inversion
(M =3,769; CV = 0,205), esta tltima, ademas, con la mayor heterogeneidad relativa
de toda la tabla. Esta combinacién —-media comparativamente menor y variabilidad
mayor- la convierte en la dimension mas sensible desde el punto de vista curricular.
Entidades financieras y digitalizacion (M = 3,773; CV = 0,158) también queda por
debajo de la media global, aunque con una dispersion moderada-baja y con la mayor
amplitud de contenido del instrumento (16 items), lo que sugiere un conocimiento
moderado, mas estable que brillante.

Agrupando las dimensiones por bloques, el bloque de recursos y finanzas personales
presenta el mejor balance agregado, con una media ponderada aproximada de 3,935,
impulsada sobre todo por Presupuesto, Gastos e Ingresos. El bloque institucional/
mercado queda algo rezagado (3,773), y el bloque de valores/consumo se sitta ligera-
mente por debajo de la media global (3,820). La utilidad percibida de la EEF (3,916)
se alinea con el promedio general: la EEF se percibe como relevante, pero esa utilidad
subjetiva no se traduce por igual en todas las competencias especificas.

La lectura técnica mas importante es doble. Primero, las diferencias entre dimensio-
nes existen, pero son de magnitud pequefia o pequefia-moderada si se comparan con
la dispersion global; la tinica dimensién que destaca con cierta claridad es Presupues-
to. Segundo, la tabla permite detectar prioridades de intervencion, pero no permite
todavia hacer inferencias fuertes sobre significacion estadistica, fiabilidad interna o
diferencias entre subgrupos, porque faltan datos clave: tamafio muestral de perso-
nas, distribucién por items, asimetria, curtosis, consistencia interna y resultados por
perfiles. En consecuencia, las recomendaciones deben orientarse a fortalecer ahorro,
inversion y comprension del ecosistema financiero-digital, utilizando el presupuesto
como eje didactico de transferencia hacia decisiones de mayor complejidad.

En términos de dispersion, la tabla aporta una sefal util. EI CV global (0,130) es me-
nor que el de todas las dimensiones especificas, lo cual es coherente con el hecho de
que la agregacion de muchos items tiende a estabilizar la puntuacién total. Entre las
dimensiones particulares, la mayor consistencia relativa corresponde a Presupues-
to (CV=0,147), seguida de Entidades financieras y digitalizacion (0,158) e Ingresos
(0,162). En el extremo opuesto, Inversion (0,205) muestra la mayor variabilidad re-
lativa, seguida de Seguridad financiera (0,194). Desde un punto de vista pedagogico,
ello sugiere que las competencias financieras mas ligadas al largo plazo, al riesgo o a
decisiones complejas son también las menos homogéneas. Los valores descriptivos
muestran dos rasgos nitidos: primero, los estudiantes puntiian muy alto en presu-
puesto y gestion del gasto, lo que revela una representacion sélida de la economia
doméstica cotidiana. Segundo, los ambitos mas vulnerables son la inversién, la digi-
talizacion y el ahorro, es decir, aquellos que exigen un mayor conocimiento de pro-
ductos, instrumentos o estrategias de mediano plazo.

Utilidad percibida de la EEE Con 7 items, una media de 3,916 y CV = 0,177, esta
dimension indica una percepcién general favorable de la utilidad de la EEE, pero sin
separarse apenas de la media global (z* = 0,052; d = 0,043). En términos practicos,



la utilidad se percibe de manera positiva, aunque no extraordinaria. El hecho de que
quede cerca del promedio general sugiere que la experiencia o valoracion global de la
EEF es coherente con la utilidad que se le atribuye. La dispersiéon moderada apunta a
que esa utilidad no se vive de manera completamente uniforme. Una hipétesis plausi-
ble es que exista consenso sobre la relevancia abstracta de la EEF, pero una traslaciéon
desigual a situaciones concretas o a experiencias reales de aprendizaje.

Recursos y finanzas personales. Este bloque presenta la mayor densidad de contenido
y el mejor desempeio agregado, pero internamente es heterogéneo. Ingresos (M =
3,966; CV = 0,162) aparece ligeramente por encima del global, con buena estabilidad
relativa; probablemente se trate de un contenido conceptualmente accesible y cerca-
no. Gastos (M = 4,034; CV = 0,181) mejora el resultado medio, aunque con mayor
dispersion; es posible que la dimensién combine conocimientos operativos relativa-
mente asentados con practicas reales mas desiguales. Presupuesto presenta el mejor
perfil de toda la tabla: media mas alta, dispersion moderada-baja. A efectos practicos,
es la dimension que mas claramente sobresale y puede interpretarse como un nuicleo
fuerte del aprendizaje o de la autopercepcién competencial.

En cambio, Ahorro (M = 3,753; CV = 0,178) e Inversién (M = 3,769; CV = 0,205)
son los dos dominios mds débiles del bloque. El caso de Ahorro sugiere una brecha
moderada respecto al patrén general, sin llegar a constituir una caida severa. La di-
mension Inversion es mds preocupante por su doble perfil: media relativamente baja
y mayor heterogeneidad de respuestas. Eso suele ser compatible, como hipétesis, con
contenidos que exigen mayor abstraccion, mayor tolerancia al riesgo, comprension
temporal y familiaridad con productos o decisiones complejas. Seguridad financiera
(M =3,857; CV = 0,194) queda practicamente en la media, pero su dispersion relati-
vamente alta indica una distribucién menos compacta; puede interpretarse como un
ambito en el que conviven perfiles bien orientados con otros mas vulnerables.

Desde el punto de vista de la consistencia, este bloque plantea una lectura matizada.
Tiene buena cobertura tematica total (31 items), lo cual favorece la estabilidad del
constructo agregado.

Sin embargo, varias subdimensiones se basan en solo 4 items, especialmente Gastos,
Inversion y Seguridad financiera. Eso no invalida el anilisis, pero si aconseja pruden-
cia: con escalas cortas, la fiabilidad interna puede resentirse y la cobertura conceptual
puede ser menos robusta si los items no estan muy bien construidos.

Institucional y mercado. La dimensién Entidades financieras y digitalizacion (16
items; M = 3,773; CV = 0,158) combina dos rasgos interesantes: estd por debajo de
la media global en una magnitud pequea y, al mismo tiempo, presenta una de las
menores dispersiones relativas. Técnicamente, esto sugiere un patrén de respuestas
moderadamente favorable y bastante uniforme. No parece un dominio polarizado;
mas bien, un dmbito en el que la mayoria se mueve en niveles medios-altos, aunque
sin alcanzar el rendimiento del presupuesto ni en la gestion de gastos. Una hipo-
tesis plausible es que la amplitud del constructo —que une entidades financieras y
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la digitalizacion- esté captando conocimientos extendidos, pero no especialmente
profundos, o bien una combinacién de familiaridad funcional y comprensién con-
ceptual todavia parcial. El elevado niimero de items es una fortaleza en términos de
cobertura, aunque también abre la posibilidad de que haya subdimensiones internas
diferenciadas; de ahi que convenga examinar su estructura factorial.

Valores y consumo. La dimensiéon Consumo inteligente y responsable (5 items; M =
3,820; CV = 0,184) queda ligeramente por debajo del promedio y presenta dispersion
media. Una hipoétesis razonable es que esta dimension recoja un componente mas
normativo o actitudinal, donde suele observarse una mayor distancia entre acuerdo
declarativo y conducta efectiva. Si el instrumento combina items sobre criterios de
responsabilidad, sostenibilidad o racionalidad de consumo, seria esperable una ma-
yor sensibilidad al contexto, a las preferencias y a variables de comportamiento.

Tabla 7. Estadisticos descriptivos por dimensién tematica de EEF

. Desv. Coef.

Utilidad percibida de la EEF 7 3,916 0,692 0,177
Ingresos 6 3,966 0,643 0,162
Gastos 4 4,034 0,729 0,181
Presupuesto 7 4,149 0,609 0,147
Ahorro 6 3,753 0,668 0,178
Inversion 4 3,769 0,773 0,205
Seguridad financiera 4 3,857 0,747 0,194
Entidades financieras y digitalizacion 16 3,773 0,595 0,158
Consumo inteligente y responsable 3,820 0,704 0,184

Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos de la encuesta.

A continuacidn, se presentan los resultados obtenidos para las tres
submuestras que han intervenido en la encuesta

El andlisis comparativo por ambitos territoriales de procedencia permite identificar
similitudes generales en la actitud positiva hacia la EEF, pero también matices im-
portantes segtn el ambito territorial de procedencia. Seguidamente, se resumen las
diferencias mas significativas en cada dimension (Tabla 8).

El perfil comparativo es claro: Portugal presenta la media global mas alta (4,005),
Espaia ocupa una posicion intermedia (3,887) y Cérdoba (Argentina) registra la mas
baja (3,757). En las tres submuestras, la dimensién mejor valorada es Presupuesto; la
mas débil es Inversion en Cordoba (Argentina) y Portugal, mientras que en Espana
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Tabla 8. Comparativa entre ambitos territoriales

Portugal Cérdoba (Argentina)

Media | Desv. | Coef. | Media | Desv. Coef. | Media [ Desv. | Coef.
(1-5) |[estandar | Variac. | (1-5) | estandar | Variac. | (1-5) |estandar| Variac.

Utilidad
percibida 7 3892 0685 0176 4029 0708 0,176 3906 0695 0,178
de la EEF
Ingresos 6 3945 0631 0160 4206 0600 0,143 3847 0669 0,174
Gastos 4 4010 0726 0181 4173 0680 0163 4004 0765 0,191
Presupuesto 7 4137 0597 0,144 4255 0611 0144 4103 0634 0155
Ahorro 6 3759 0659 0175 3883 0665 0171 3631 0679 0,187
Inversién 4 384 0743 0192 3783 0774 0204 3453 0785 0227
Selik 4 3857 0713 0185 3945 0777 0,197 3785 0819 0216
financiera
Entidades

financieras y 16 3,799 0592 0,156 3,89% 0609 0,156 3,594 0554 0,154
digitalizacion
Consumo

inteligente y 5 386 0695 0181 395 0689 0,174 3,657 0711 0,194
responsable

Goba | 53 | 357 o1 o128 | aaos| osts | 0129|3757 odsr | o1z

Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos de la encuesta.

el minimo relativo corresponde a Ahorro. Ninguna media cae por debajo de 3,453,
lo que indica una valoracién globalmente favorable de la EEE, aunque con distinta
intensidad segun la tematica.

« Utilidad percibida de la EEF. Es la dimensién mas convergente: el rango es reducido
(0,137) y los CV son casi idénticos, lo que confirma un amplio consenso sobre su
relevancia

* Ingresos. Portugal se sitda claramente por encima (4,206) y, ademds, presenta la
menor heterogeneidad relativa (CV = 0,143). Espafia adopta una posicion interme-
dia (3,945) y Cérdoba (Argentina) la mds baja (3,847). La brecha de 0,358 puntos
entre Portugal y Cérdoba (Argentina) sugiere diferencias apreciables en la centra-
lidad atribuida a la gestion de los ingresos.

* Gastos. Las tres submuestras superan la cota de 4, lo que evidencia un acuerdo alto
respecto a la importancia del control del gasto. Portugal vuelve a liderar (4,173),
mientras Cordoba (Argentina) (4,004) y Espafia (4,010) son muy préximas. Aun
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siendo una dimension fuerte, Cérdoba (Argentina) muestra una dispersion algo
mayor (CV =0,191).

* Presupuesto. Es la dimensién mejor valorada en las tres submuestras y también
una de las mas estables internamente. Portugal registra 4,255, Espafa 4,137 y Cor-
doba (Argentina) 4,103. Los CV mas bajos del conjunto se observan aqui en Espafa
y Portugal (CV = 0,144), lo que indica que la planificacion presupuestaria constitu-
ye el nicleo mas consensuado de la EEE

* Ahorro. Presenta valoraciones positivas, pero menos robustas que gastos y presu-
puesto. Portugal alcanza 3,883, Espana 3,759 y Cérdoba (Argentina) 3,631. La dis-
tancia entre el maximo y el minimo es de 0,252 puntos, lo que revela una diferen-
ciacion internacional ya relevante en la disposicion hacia el ahorro.

¢ Inversién. Es la dimension mas tensionada del sistema descriptivo. Espaia lidera
con 3,864, Portugal queda ligeramente por debajo (3,783) y Cérdoba (Argentina) se
sitia claramente mds atrds (3,453). Ademas, es la dimensiéon con mayor coeficiente
de variacion en las tres submuestras y en el total (CV = 0,192-0,227), sefial inequi-
voca de menores certezas, experiencia desigual o respuestas menos consolidadas.

* Seguridad financiera. Las medias son moderadamente altas, pero todavia alejadas
del bloque fuerte de presupuesto/gastos. Portugal alcanza 3,945, Espana 3,857 y
Cérdoba (Argentina) 3,785. La mayor variabilidad relativa corresponde a Cérdoba
(Argentina) (CV = 0,216), lo que sugiere una percepcion mas fragmentada de las
condiciones necesarias para sentirse financieramente seguro.

* Entidades financieras y digitalizacion. La ordenacion es nitida: Portugal (3,896) >
Espana (3,799) > Cérdoba (Argentina) (3,594). Lo relevante aqui es que, pese a la
brecha de 0,302 puntos entre Portugal y Cérdoba (Argentina), la dispersion relativa
es baja y muy similar en los tres casos (CV = 0,154-0,156), lo que apunta a perfiles
territoriales internamente consistentes.

» Consumo inteligente y responsable. Portugal vuelve a encabezar la comparacion
(3,965), seguido de Espana (3,836) y Cordoba (Argentina) (3,657). Es una dimen-
sién con una amplia diferencia internacional (0,308), pero con una dispersién mo-
derada. El dato sugiere que la orientacion hacia un consumo mas reflexivo, ético o
sostenible estd mejor asentada en Portugal y, en segundo lugar, en Espaiia.

La ordenacion final resume todo el patron anterior: Portugal 4,005, Espana 3,887 y
Cérdoba (Argentina) 3,757; con un rango de 0,248 puntos. Los CV globales de las
tres submuestras son bajos (CV = 0,124-0,129), lo que significa que, aunque exis-
ten diferencias de nivel, cada perfil territorial es internamente estable. En términos
sustantivos: Portugal ofrece el perfil mas alto y completo, Espafia combina solidez
general con buen rendimiento en inversion, y Cérdoba (Argentina) mantiene una
valoracion favorable, aunque sistematicamente mas baja y heterogénea.



4.3, Analisis inferencial

El presente apartado recoge los analisis estadisticos inferenciales aplicados a los da-
tos obtenidos mediante la encuesta, con el objetivo de contrastar diferencias entre
grupos y examinar las relaciones existentes entre las variables y dimensiones objeto
de estudio. Para ello, se presentan, en primer lugar, comparaciones de medias me-
diante el andlisis de varianza (ANOVA) en funcién de distintas variables sociode-
mogrificas, tales como sexo, edad e ingresos propios, asi como del ambito territorial
de procedencia. A continuacidn, se analizan las correlaciones entre las dimensiones
evaluadas; se incluye una comparacion especifica entre las submuestras de Cérdoba
(Argentina), Espafia y Portugal: y, finalmente, se exponen los resultados del analisis
factorial exploratorio, orientado a examinar la estructura interna del instrumento
de medida.

4.3.1. Diferencias segun el perfil sociodemografico y ambito territorial
de procedencia (ANOVA)

Para contrastar la existencia de diferencias entre grupos, se aplicaron anlisis de va-
rianza de un factor (ANOVA), utilizando como variables dependientes las puntua-
ciones medias obtenidas por los estudiantes en cada una de las dimensiones eva-
luadas y, cuando result6 pertinente, en determinados items individuales de especial
interés analitico. Las variables independientes correspondieron a distintos factores
categoricos asociados al perfil del alumnado. Este procedimiento permitié compro-
bar si las medias observadas diferian de manera estadisticamente significativa entre
las categorias consideradas.

Para facilitar la interpretacion, los resultados se presentan de forma grafica. Las figu-
ras incluidas a continuacién no recogen la totalidad de los 59 items del cuestionario,
sino tnicamente aquellos que mostraron diferencias estadisticamente significativas
en el ANOVA de un factor aplicado a cada variable de agrupacién. En consecuencia,
su finalidad no es describir el perfil completo de respuestas, sino identificar los con-
tenidos concretos en los que la variable analizada presenta capacidad discriminante.
La interpretacion de estas figuras debe realizarse, por tanto, en términos comparati-
vos y exploratorios, atendiendo a la direccion de las diferencias observadas y comple-
mentandola con los resultados inferenciales correspondientes.

Sexo (hombre vs. mujer)

Desde una perspectiva estrictamente descriptiva, la figura 3 pone de manifiesto un
patrén de diferencias por sexo que es claro, aunque no homogéneo en todos los con-
tenidos. La comparacién de medias en escala Likert de 1 a 5 sugiere que no existe
una ventaja uniforme de uno de los grupos en el conjunto de items, sino una dife-
renciacion por tipo de competencia financiera. En términos generales, las mujeres



presentan puntuaciones superiores en los items vinculados a utilidad percibida de la
educacion financiera, gestion cotidiana de recursos, ahorro, uso operativo de instru-
mentos de pago y consumo responsable; los hombres, en cambio, muestran medias
mas elevadas en los items de caracter mas técnico o especializado, particularmente
los relacionados con inversion, regulacion financiera y criptoactivos.

En primer lugar, el nivel absoluto de las respuestas es, en conjunto, relativamente alto.
La mayor parte de las medias se sitia por encima del punto medio de la escala y, en
numerosos casos, en el tramo de acuerdo alto. Esto indica que, independientemente
del sexo, existe una valoracion positiva de los contenidos econdémico-financieros y
una amplia aceptacion de las practicas de planificacion, control y uso de servicios
financieros. No obstante, la intensidad de esa valoracion varia segun el tipo de con-
tenido: los items mas proximos a la administracion financiera cotidiana alcanzan las
puntuaciones mads elevadas, mientras que los mas técnicos o regulatorios se sitian en
niveles comparativamente mas bajos.

En el bloque de utilidad percibida de la educacién financiera (EEF3, EEF4 y EEF6),
las mujeres se sitiian sistemdaticamente por encima de los hombres, aunque con di-
ferencias moderadas. La brecha parece mas visible en el item EEF6, asociado a una
dimensién mas social o civica de la educacién financiera. Este patron sugiere una
mayor adhesion femenina a la utilidad instrumental y ética de la formacién econémi-
co-financiera, no solo en términos funcionales, sino también en su proyeccion sobre
comportamientos socialmente responsables.

En los items relativos a ingresos, gastos y presupuesto, también se observa una ven-
taja femenina bastante consistente. Las mujeres punttan por encima en la preocupa-
cion por disponer de ingresos, en la necesidad de contar con recursos para afrontar
gastos corrientes o metas de consumo y en la importancia atribuida al conocimiento
de los ingresos y gastos y a la constitucion de reservas. Se trata, ademas, de uno de los
bloques con las medias mas altas en ambos grupos. Desde un punto de vista sustanti-
vo, esto refleja que la gestion financiera basica —entendida como control, prevision y
cobertura de necesidades- constituye el nticleo mas consolidado de la alfabetizacion
economico-financiera, y que dentro de ese nucleo la posicion femenina es ligeramen-
te mas favorable.

El bloque de ahorro sigue el mismo esquema. En A1, A2, A3y A5 las mujeres vuelven
a presentar medias superiores, especialmente en los items asociados al ahorro con
finalidad preventiva o para alcanzar objetivos concretos. La pauta es relevante porque
no se limita a un juicio abstracto sobre la conveniencia de ahorrar, sino que alcanza
también a la dimension conductual. Ahora bien, el item A5 —-ahorro para ayudar a
colectivos desfavorecidos— aparece como uno de los peor valorados por ambos gru-
pos, lo que indica que la légica del ahorro se interpreta fundamentalmente en clave
de autoprotecciéon o de logro individual, y mucho menos como un mecanismo de
solidaridad economica.
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Fig. 3. Comparativa de medias por sexo en dimensiones con diferencias significativas

1 2 3 4
EEF3: La EF me ayudara a elegir y utilizar
productos y servicios financieros

EEF4: La EF me ayudara a ser honesto usando
correctamente el dinero propio y ajeno

EEF6: La EF me ayudard a ser solidario, colaborando
en las necesidades de otros

11: Me preocupa en esta etapa de mi vida tener ingresos
12: Querria tener ingresos para asumir mis gastos habituales

13: Querria disponer de ingresos para viajar

14: Querria disponer de ingresos para alquilar
0 comprarme una vivienda

G2: Considero importante crear un registro de mis gastos

P2: Debo conocer cuales son mis ingresos y mis gastos
P4: Debo contar con una reserva de dinero ante la posibilidad
de tener que hacer frente a gastos imprevistos

A1: Considero que el ahorro es la parte de los ingresos
de un periodo que no he gastado

A2: Decido ahorrar ante la posibilidad de tener que hacer
a gastos imprevistos

A3: Decido ahorrar cuando quiero comprar un bien
que me gusta o necesito

A5: Decido ahorrar para ayudar a colectivos desfavorecidos

INV2: Conozco el concepto de rentabilidad

INV3: Prefiero invertir en varias cosas en lugar
de invertir en una sola Género

INV4: Conozco diferentes alternativas de inversion W Hombre
D4: Un inconveniente de las cuentas bancarias W Mujer

es que son muy poco rentables

D5: Conozco qué son las comisiones y gastos
de mantenimiento

D6: Los cajeros automaticos permiten realizar retiradas
de efectivo y otras operaciones bancarias

D8: Debo guardar bien o destruir la documentacién con mi
nombre y nimero de tarjeta

D9: Utilizo el mévil para pagar mis gastos habituales
(supermercado, cafeteria, ropa, etc.)

D10: Utilizo de manera frecuente aplicaciones

de pago como paypal y bizum

D11: Conozco el uso cada vez mas frecuente

de la criptomonedas (bitcoins, etc.)

D13: La actividad bancaria esta suficientemente
supervisada y regulada

D14: Conozco el papel de los fondos de garantia de depdsitos
D15:Tengo en cuenta que los depositos estdn garantizados
hasta 100.000€ por los fondos de garantia

D16: Sé que las criptomonedas no estan cubiertas
por los fondos de garantia

Cl2: Considero que el consumidor inteligente es aquél que
elige los productos y servicios adecuados por calidad y precio

CI3: Prefiero consumir productos saludables y respetuosos
con el medio ambiente

Cl4: Prefiero consumir teniendo en cuenta las implicaciones
sociales mas justas y solidarias

Nota. Se muestran Unicamente los items en los que el ANOVA de un factor detectd diferencias estadisticamente
significativas seguin el sexo. Al tratarse de una variable con dos grupos, el contraste es equivalente a una comparacién
de medias entre dos muestras independientes. Las medias se expresan en escala Likert de 1a 5.



El bloque de inversién muestra el patrén contrario y constituye uno de los resultados
mas nitidos de la figura. En INV2, INV3 e INV4 los hombres presentan medias su-
periores a las de las mujeres, con diferencias visualmente mas marcadas que en otros
apartados. La ventaja masculina es especialmente visible en los items referidos a la
diversificacién y al conocimiento de alternativas de inversion. Desde una lectura téc-
nica, esto apunta a una mayor familiaridad masculina con contenidos de mayor com-
plejidad financiera, mas préximos a la logica de rentabilidad-riesgo y al funciona-
miento de los instrumentos de inversidon. En términos de educacion financiera, esta
es probablemente una de las areas en las que la brecha de perfil resulta mas marcada.

El bloque de entidades financieras y digitalizacién merece una lectura mas matizada
porque no presenta un patrén unidireccional. En los items de uso operativo y con-
ductual -retirada de efectivo en cajeros, custodia o destruccion de documentacion
personal, uso del mévil para pagar y uso frecuente de aplicaciones de pago- las mu-
jeres registran puntuaciones superiores.

En cambio, en los items de contenido mas técnico o regulatorio —conocimiento de
comisiones, supervision bancaria, fondos de garantia de depdsitos y cobertura de
criptomonedas- la ventaja recae en los hombres. Las diferencias visualmente mas
acusadas de toda la figura parecen concentrarse precisamente en este segundo sub-
conjunto, sobre todo en los items relativos a criptoactivos y garantia de depdsitos. El
resultado sugiere la coexistencia de dos tipos de alfabetizacion financiera: una alfa-
betizacion operativa, ligada al uso cotidiano del sistema de pagos y a conductas de
autoproteccion, en la que las mujeres destacan; y una alfabetizacion mas conceptual
o institucional, en la que los hombres obtienen mejores resultados.

En el consumo inteligente y responsable la superioridad femenina vuelve a ser sis-
tematica. Tanto en la definiciéon de consumidor inteligente como en la preferencia
por productos saludables, respetuosos o evaluados por sus implicaciones, las mujeres
presentan medias mas altas. Esta pauta es coherente con la observada en la utilidad
percibida, el ahorro y la gestion cotidiana: el perfil femenino se alinea mas con una
visién prudencial, previsora y socialmente sensible del comportamiento econdémico.

Si se toma la figura en su conjunto, la principal conclusion no es la existencia de una
ventaja general de hombres o de mujeres, sino la presencia de perfiles diferenciales
de alfabetizacion econdmico-financiera. El perfil femenino parece mds fuerte en las
competencias de administracion cotidiana, prevencion, habitos de ahorro, uso fun-
cional de los medios de pago y consumo responsable. El perfil masculino, por el
contrario, muestra mayor fortaleza en los contenidos de especializacion financiera,
en particular inversiéon y conocimiento técnico-regulatorio del sistema financiero.
Dicho de otro modo, la diferencia no se radica tanto en el grado global de adhesion



a la educacion financiera como en el tipo de contenidos que cada grupo domina con
mayor intensidad. También conviene subrayar que las mayores debilidades no se
concentran en la gestion ordinaria del dinero, sino en los aspectos mas especificos
del ecosistema financiero contemporaneo. Los items relacionados con fondos de
garantia, cobertura de depdsitos y criptomonedas presentan niveles comparativa-
mente mas bajos y, ademds, mayores discrepancias entre sexos. Esta observacion es
relevante desde el punto de vista curricular, porque apunta a un area donde la for-
macion financiera-digital y regulatoria sigue siendo menos sélida que la formacién
en presupuesto, gastos o ahorro.

En sintesis, la figura describe una segmentacion bastante coherente: mujeres con
mayor intensidad en la esfera conductual, preventiva y de consumo responsable;
hombres con mayor fortaleza en la esfera técnica, de inversién y de conocimiento
institucional del sistema financiero. Desde el punto de vista analitico, este resultado
es especialmente valioso porque sugiere que las diferencias por sexo no son unidi-
mensionales, sino que dependen de la naturaleza de la competencia evaluada.

Rango de edad

La figura 4 muestra un patrén descriptivo bastante nitido por tramos de edad. En
términos generales, se observa un gradiente etario positivo: el grupo de 21 o mas
afos presenta, en la mayoria de los items, las puntuaciones mas elevadas; el grupo
de 19-20 aflos ocupa habitualmente una posicion intermedia; y el grupo de 18 afos
o menos tiende a registrar las medias mas bajas. No obstante, este comportamiento
no es completamente uniforme, ya que algunos items de cardcter mas especifico —es-
pecialmente los relativos a la garantia de depdsitos y cobertura de criptoactivos- in-
troducen matices relevantes. Por tanto, la edad no parece actuar solo como un factor
de incremento lineal del nivel medio, sino también como un elemento que modula el
tipo de contenido financiero mejor asimilado.

Un primer aspecto destacable es el nivel absoluto de las respuestas. La mayoria de
los items se sita en la franja media-alta de la escala, y varios de ellos se aproximan
o superan el valor 4. Esto indica que, independientemente de la edad, existe una
valoracion positiva de la educacion financiera y una aceptacion relativamente sélida
de las practicas de organizacion econdémica personal. Sin embargo, esa valoracion
favorable no se distribuye homogéneamente entre los contenidos. Los items mas
proximos a la gestion cotidiana —ingresos, gastos, presupuesto y ahorro preventi-
vo- concentran los niveles mds altos, mientras que los vinculados al conocimiento
institucional, la regulacidn financiera y la cobertura de riesgos especificos se situan
en niveles mas discretos.
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Fig. 4. Comparativa de medias por grupos de edad en dimensiones con diferencias
significativas

EEF3: La EF me ayudara a elegir y utilizar productos
y servicios financieros

EEF4: La EF me ayudara a ser honesto usando correctamente
el dinero propio y ajeno

EEF5: La EF me ayudaré a ser cumplidor devolviendo

el dinero prestado

11: Me preocupa en esta etapa de mi vida tener ingresos

12: Querria tener ingresos para asumir mis gastos habituales
14: Querria disponer de ingresos para alquilar o comprarme
una vivienda

16: La formacion que poseo me permite utilizar bien mis
ingresos

G1:La organizacion de mis gastos es fundamental

G2: Considero importante crear un registro de mis gastos

G3: Un uso racional del consumo me permitira
reducir los gastos necesarios para vivir

G4:Tengo en cuenta los gastos que previamente
identifiqué en el presupuesto

P1: Considero el presupuesto como una relacion de gastos
e ingresos previstos para un periodo de tiempo

P4: Debo contar con una reserva de dinero ante la posibilidad
de tener que hacer frente a gastos imprevistos

P5: El presupuesto ayuda a reducir o eliminar
las posibles deudas
P6: El presupuesto permite hacer previsiones de futuro

A2: Decido ahorrar ante la posibilidad de tener
que hacer a gastos imprevistos

A4: Decido ahorrar cuando quiero invertir
y obtener rentabilidad

A6: La formacion que tengo me permite hacer
un buen uso de mis ahorros

D4: Un inconveniente de las cuentas bancarias
s que son muy poco rentables

D5: Conozco qué son las comisiones y gastos
de mantenimiento

D7: Conozco la diferencia entre tarjeta de débito, de crédito
y monedero
D12: Me preocupa el tema de la ciberseguridad

D15:Tengo en cuenta que los depdsitos estan garantizados
hasta 100.000€ por los fondos de garantia

D16: Sé que las criptomonedas no estan cubiertas
por los fondos de garantia

CI1: Considero que el consumidor inteligente es aquél que
solo adquiere lo que necesita, evitando compras innecesarias

Edad [l<=18 [l 19-20 W21+

Nota. Se representan solo los items con diferencias estadisticamente significativas entre grupos de edad segun
el ANOVA de un factor. La figura debe interpretarse como una visualizacion de los contenidos en los que la edad
presenta capacidad discriminante, no como una descripcién completa de todos los items del cuestionario.



En el bloque de utilidad percibida de la educacion financiera (EEF3, EEF4 y EEF5) la
pauta es ascendente con la edad, aunque con diferencias moderadas. El grupo de 21
0 mas aios supera sistematicamente a los otros dos en la percepcién de que la edu-
cacion financiera ayuda a elegir productos y servicios financieros, a utilizar correc-
tamente el dinero propio y ajeno y a cumplir con obligaciones derivadas del dinero
prestado. La brecha no es muy amplia, lo que sugiere que la utilidad general de la
educacidn financiera estd bastante asentada en todos los tramos de edad. Con todo, el
hecho de que el grupo de mayor edad lidere de forma constante apunta a una mayor
internalizacion de su valor practico y normativo a medida que aumenta la exposicion
a decisiones econdmicas reales.

El bloque de ingresos presenta uno de los gradientes mas marcados de toda la figura.
En 11,12 e I4 el grupo de 21 o mas afios registra las medias mds elevadas, y la distan-
cia respecto al grupo de menor edad es especialmente visible en la preocupacion por
disponer de ingresos y en la necesidad de contar con recursos para afrontar gastos
habituales o acceder a una vivienda. Este resultado es sustantivamente coherente con
una légica de ciclo vital: conforme aumenta la edad, la cuestion de los ingresos deja
de ser una expectativa abstracta y adquiere un cardcter mas inmediato y funcional.
También en 16 -relativo a la percepcion de que la propia formacion permite utilizar
bien los ingresos- se mantiene la misma ordenacién, aunque con un nivel absoluto
algo menor, lo que sugiere que la autopercepcion de competencia en esta materia
progresa con la edad, pero de manera menos intensa que la preocupacion por gene-
rar o disponer de ingresos.

En gastos y presupuesto aparece el nicleo mas sélido del grafico. Los items G1, G2,
G3, G4, P1, P4, P5 y P6 presentan valores altos en los tres grupos, lo que confirma
que la dimensidn de planificacion y control financiero basico constituye la parte mas
consolidada del aprendizaje econdmico-financiero. Ahora bien, dentro de ese nivel
alto también existe un gradiente generacional. El grupo de 21 o mads afios vuelve a
situarse por encima, con diferencias particularmente visibles en G4 —tener en cuenta
los gastos previamente identificados en el presupuesto- y en P6 —considerar que el
presupuesto permite hacer previsiones de futuro-. Esto es metodolégicamente rele-
vante, porque sugiere que la edad no solo incrementa la adhesion a principios gene-
rales de orden financiero, sino también la capacidad de traducir esos principios en
una légica mas prospectiva y estructurada. En cambio, P4 -la necesidad de contar
con una reserva para gastos imprevistos— muestra diferencias mucho mas reducidas
entre grupos, lo que indica que la idea de prudencia financiera esta ampliamente
aceptada incluso en los tramos mas jovenes.



El bloque de ahorro reproduce un patrén semejante. En A2, A4 y A6 el grupo de
mayor edad vuelve a presentar las medias mas altas, especialmente en el ahorro con
finalidad de inversion y en la percepcion de que la propia formacién permite gestio-
nar adecuadamente los ahorros. La secuencia es coherente: primero se consolida la
gestion de ingresos y gastos; después, el presupuesto; y, sobre esa base, emerge una
concepcion mas madura del ahorro como instrumento de prevision y acumulacion
orientado al rendimiento. El grupo de 19-20 afos funciona aqui como un tramo cla-
ramente transicional: supera de forma sistematica al grupo de menor edad, pero to-
davia no alcanza plenamente los niveles del grupo de 21 o mas afos. Desde un punto
de vista analitico, esto refuerza la idea de que el aprendizaje financiero no evoluciona
de manera dicotémica, sino de forma gradual.

En entidades financieras y digitalizacién el patron general sigue siendo ascendente,
aunque con mayor heterogeneidad interna. En D4, D5, D7 y D12 el grupo de 21 o
mas afios obtiene las puntuaciones mds altas, con una ventaja especialmente visi-
ble en D7 —conocer la diferencia entre tarjeta de débito, crédito y monedero-, lo
que apunta a una mayor familiaridad con instrumentos financieros de uso cotidia-
no. También en ciberseguridad (D12) y en el conocimiento de comisiones y gastos
de mantenimiento (D5) el grupo de mayor edad conserva una ligera ventaja. Sin
embargo, los items D15 y D16 introducen una ruptura parcial del gradiente. En la
consideracion de la garantia de depdsitos hasta 100.000 euros y en el conocimiento
de que las criptomonedas no estan cubiertas por los fondos de garantia, el grupo de
19-20 anos aparece ligeramente por encima de los demds, mientras que el grupo de
21 o mas anos no lidera. Ademas, estos son los items con menor nivel absoluto del
conjunto. Esto sugiere dos cuestiones. En primer lugar, que el conocimiento institu-
cional-regulatorio del sistema financiero sigue siendo el area menos consolidada en
todos los tramos de edad. En segundo lugar, que este tipo de conocimiento no parece
depender exclusivamente de la edad, sino probablemente de una exposicién mas es-
pecifica a contenidos concretos o a experiencias de informacion financiera reciente.

El item de consumo inteligente (CI1) vuelve a mostrar la pauta dominante del gra-
fico: el grupo de 21 o mas anos presenta la media mas alta, mientras que los grupos
mas jovenes quedan ligeramente por debajo. Aunque se trata de una diferencia mo-
derada, resulta coherente con la légica observada en el resto de los bloques: a mayor
edad, mayor tendencia a incorporar criterios de necesidad, racionalidad y conten-
cidon en la decision de consumo. No se trata solo de un conocimiento declarativo,
sino de una orientacién conductual mas asentada.

Si se considera la figura en su conjunto, la principal conclusion es que la edad esté aso-
ciada a una mayor maduracion financiera, especialmente en los contenidos relaciona-
dos con la autonomia econdmica, la planificacion de futuro, la gestion del presupuesto,



el ahorro orientado a objetivos y el conocimiento operativo del sistema financiero. El
grupo de 21 o mds afos no solo puntia mas alto, sino que lo hace de forma bastante
consistente en casi todos los bloques, lo que da solidez al patrén. El grupo de 19-20 afios
se comporta como una franja intermedia de transicién, mientras que el grupo de 18 o
menos muestra un perfil relativamente mds incipiente, sobre todo en los contenidos
que exigen una visidn mas prospectiva o una relacién mds auténoma con el entorno
financiero.

Ahora bien, conviene distinguir entre fortalezas estructurales y areas deficitarias co-
munes. Las fortalezas se evidencian con claridad en el presupuesto, la organizacién
del gasto y la valoracion de los ingresos. Las debilidades, en cambio, se concentran en
los items relativos a garantia de depdsitos y cobertura de criptoactivos, que presentan
no solo las medias mas bajas, sino también un comportamiento menos lineal por
edad. Desde una perspectiva curricular, este resultado es especialmente util: indica
que la formacién financiera basica parece ya razonablemente interiorizada, mientras
que la alfabetizacién financiera institucional y regulatoria continta siendo el princi-
pal punto de mejora.

En sintesis, se describe una evolucién bastante coherente de la educaciéon econdémi-
co-financiera con la edad: a medida que aumenta esta, se refuerzan las competencias
ligadas a planificacion, uso racional de los recursos, la prevision y el conocimiento
practico del sistema financiero. La excepcion parcial de los items regulatorios mas
especificos no invalida esa pauta general; al contrario, ayuda a delimitar con mayor
precision qué contenidos requieren una intervencion formativa mas focalizada.

Ingresos propios

La primera conclusion es inequivoca: el patrén es unidireccional. En la totalidad de los
items representados, la categoria Si presenta medias superiores a la categoria No. No se
observan inversiones de signo ni comportamientos erraticos. Esto sugiere que el factor
dicotémico considerado no discrimina Ginicamente en contenidos aislados, sino que se
asocia con un desplazamiento generalizado al alza en una pluralidad de competencias,
percepciones y conocimientos econdmico-financieros. Dicho de otro modo, la catego-
ria afirmativa aparece vinculada a un perfil sistematicamente mas favorable en los items
seleccionados.

También es relevante la distribucion de los items retenidos por dimensiones. La ma-
yor concentracion se localiza en Entidades financieras y digitalizacién (D5, D6, D7,
D8, D10, D11, D12, D15 y D16), seguida por Presupuesto (P1, P2, P5, P6 y P7) y
Gastos (G1, G2, G3 y G4). A cierta distancia aparecen Ingresos (11, I5 e 16) e Inver-
sion (INV2, INV3 e INV4), mientras que Utilidad percibida de la educacion finan-



ciera solo aporta dos items (EEF1 y EEF3), Ahorro uno (A4) y Seguridad financiera
otro (SF3). No se observan items de Consumo inteligente y responsable dentro de la
seleccion mostrada. Esta configuracion no es trivial: indica que el factor analizado
discrimina con mayor intensidad en los contenidos operativos, instrumentales y de
conocimiento del sistema financiero, y menos en los contenidos de caracter mas ge-
neral, actitudinal o axioldgico.

En el bloque de utilidad percibida de la educacion financiera, las diferencias existen,
pero son relativamente moderadas. Tanto en EEF1 como en EEF3 la categoria Si su-
pera a la No, lo que sugiere una valoracién mas favorable de la educacion financiera
como herramienta para administrar el dinero y para elegir y utilizar productos y
servicios financieros. Ahora bien, el hecho de que solo aparezcan dos items de este
bloque y de que la separacion visual entre grupos no sea especialmente intensa indica
que el factor no opera aqui como eje principal de diferenciacion. Es decir, la utilidad
de la educacidn financiera parece estar razonablemente reconocida en ambos grupos,
aunque con ventaja para la categoria afirmativa.

El bloque de ingresos presenta una pauta mas marcada. En I1, I5 e 16 las medias del
grupo Si son superiores, y la brecha parece especialmente visible en los items relati-
vos a la suficiencia o aprovechamiento de los ingresos. Desde una lectura sustantiva,
ello sugiere que el factor considerado se asocia no solo con una mayor preocupacion
por disponer de ingresos, sino también con una percepcién mas favorable de la capa-
cidad para utilizarlos adecuadamente y para sostener determinados niveles de consu-
mo. En este bloque, por tanto, la diferencia no es inicamente cognitiva, sino también
funcional y de autopercepciéon econdémica.

En gastos y presupuesto aparece uno de los nicleos mas solidos de la figura. Los
items G1, G2, G3 y G4, junto con P1, P2, P5, P6 y P7, muestran una superioridad sis-
tematica del grupo Si. Ademads, se trata de algunos de los items con medias mas ele-
vadas en términos absolutos en ambas categorias, lo que indica que la organizacién
del gasto, la importancia del registro, la 16gica presupuestaria y la prevision financiera
constituyen competencias relativamente consolidadas en el conjunto de la muestra.
Sin embargo, el hecho de que estos items hayan sido seleccionados por ANOVA re-
vela que, aun siendo contenidos fuertes para ambos grupos, el factor sigue introdu-
ciendo una diferencia relevante. Técnicamente, esto es importante: no estamos ante
un area débil, sino ante una dimension robusta, aunque todavia sensible al factor
explicativo. El caso de P2 —“debo conocer cuales son mis ingresos y mis gastos”- pa-
rece especialmente representativo, ya que se sitia entre los niveles mas altos de toda
la figura y mantiene, pese a ello, una ventaja para la categoria Si.



En ahorro, inversion y seguridad financiera el patron es también favorable al gru-
po Si, aunque con matices. Ahorro solo aporta A4, lo que sugiere que la capacidad
discriminante del factor en este bloque es mas selectiva que general. En cambio, en
inversion aparecen tres items -INV2, INV3 e INV4-, todos ellos con ventaja de la
categoria afirmativa. Esto resulta analiticamente relevante porque indica que el factor
no se limita a desplazar contenidos basicos de gestion cotidiana, sino que alcanza
también a competencias de mayor especializacion, como el conocimiento de la ren-
tabilidad, la diversificacion y las alternativas de inversion. En seguridad financiera
solo figura SF3, también con una diferencia favorable al grupo Si, lo que apunta a una
mejor articulacion entre el control del gasto y la percepcion de seguridad financiera
en dicha categoria.

La dimensién de Entidades financieras y digitalizacion es, probablemente, la mas ex-
presiva del grafico. No solo concentra el mayor niimero de items significativos, sino
que ademas combina contenidos de naturaleza muy distinta: conocimiento de comi-
siones, operativa de cajeros, diferenciacion entre medios de pago, gestion documen-
tal, uso de aplicaciones, atencion a la ciberseguridad y conocimiento de la légica de

proteccion de depdsitos y exclusion de las criptomonedas de los fondos de garantia.

La superioridad del grupo Si es constante en todos estos contenidos, lo que sugiere
que el factor analizado guarda una relacion especialmente estrecha con la alfabetiza-
cion financiera operativa e institucional. No obstante, dentro de este mismo bloque
también figuran algunas de las puntuaciones mas bajas del conjunto, especialmente
en los items relativos a la garantia de depoésitos y a la cobertura de las criptomonedas.
Esto introduce un matiz importante: aunque la categoria Si supera sistematicamente
ala No, ambos grupos siguen mostrando una menor consolidacién en los contenidos

mas técnicos, regulatorios o vinculados al ecosistema financiero contemporaneo.

La figura permite, por tanto, distinguir dos planos analiticos complementarios. Por
un lado, el plano de la direccion del efecto, que es completamente estable: la categoria
Si siempre puntua por encima. Por otro lado, el plano de la intensidad tematica, don-
de las diferencias parecen concentrarse sobre todo en presupuesto, gastos, operativa
financiera y digitalizacion, y algo menos en utilidad percibida, ahorro o seguridad
financiera. Esta combinacién sugiere que el factor dicotémico no solo esta asociado
con una actitud mas favorable hacia la educacién financiera, sino, sobre todo, con
una mayor interiorizacion de practicas concretas de gestion econémica y con un me-
jor conocimiento del funcionamiento del sistema financiero.
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Fig. 5. Diferencias en percepciones segun disposicion de ingresos propios: medias de items

seleccionados

1

EEF1: La EF me permitird administrar

el dinero y planificar el futuro

EEF3: La EF me ayudard a elegir y utilizar

productos y servicios financieros

11: Me preocupa en esta etapa de mi vida

tener ingresos

15: Mis ingresos me permiten el lujo de comer fuera,

iral cine, salir con amigos

16: La formacion que poseo me permite

utilizar bien mis ingresos

G1: La organizacion de mis gastos es fundamental

G2: Considero importante crear un registro

de mis gastos

G3: Un uso racional del consumo me permitira reducir
los gastos necesarios para vivir

G4:Tengo en cuenta los gastos que previamente
identifiqué en el presupuesto

P1: Considero el presupuesto como una relacion de
gastos e ingresos previstos para un periodo de tiempo

P2: Debo conocer cudles son mis ingresos y mis gastos

P5: El presupuesto ayuda a reducir
o eliminar las posibles deudas

P6: El presupuesto permite hacer previsiones de futuro

P7: El presupuesto me permite tener

una aceptable calidad de vida

A4: Decido ahorrar cuando quiero invertir
y obtener rentabilidad

INV2: Conozco el concepto de rentabilidad

INV3: Prefiero invertir en varias cosas
en lugar de invertir en una sola

INV4: Conozco diferentes alternativas de inversion

SF3:Tengo SF si puedo controlar mis gastos

D5: Conozco qué son las comisiones

y gastos de mantenimiento

Dé6: Los cajeros automaticos permiten realizar retiradas
de efectivo y otras operaciones bancarias

D7: Conozco la diferencia entre tarjeta de débito,
de crédito y monedero

D8: Debo guardar bien o destruir la documentacion
con mi nombre y niimero de tarjeta

D10: Utilizo de manera frecuente aplicaciones

de pago como paypal y bizum

D11: Conozco el uso cada vez més frecuente

de la criptomonedas (bitcoins, etc.)

D12: Me preocupa el tema de la ciberseguridad

D15:Tengo en cuenta que los depdsitos estén
garantizados hasta 100.000€ por los fondos de garantia

D16: Sé que las criptomonedas no estan cubiertas
por los fondos de garantia

Nota. La figura recoge Unicamente los items que presentaron diferencias estadisticamente significativas segtn
disponibilidad de ingresos propios en el ANOVA de un factor. La interpretacion debe centrarse en la direccion
de las diferencias entre quienes disponen y quienes no disponen de ingresos propios.
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En sintesis, la figura 5 muestra que el factor dicotémico analizado discrimina de
manera consistente y siempre favorable a la categoria Si, con especial intensidad en
los contenidos vinculados a gestion presupuestaria, control de gastos, operativa fi-
nanciera, medios de pago, digitalizacién y conocimiento institucional del sistema
financiero. La pauta es, por tanto, estructural y no episodica. Sin embargo, la propia
composicion del gréafico revela también revela que las dreas mas complejas —en par-
ticular las relativas a regulacion, garantias y criptoactivos- siguen siendo las menos
consolidadas, incluso en el grupo con mejor desempeno. Esa combinacion de ventaja
sistemética y persistencia de debilidades especificas ofrece una lectura especialmen-
te util para orientar la interpretacion sustantiva del factor y para priorizar futuras
intervenciones formativas o contrastes inferenciales adicionales.

Formacion preuniversitaria en economia

La pauta general observada en la figura 6 es clara, aunque no completamente unifor-
me. En la mayoria de los items, el grupo con formacién preuniversitaria en econo-
mia presenta medias superiores. Sin embargo, esa ventaja no es universal: en algunos
items de cardcter mas general o mds proximos a hébitos basicos de gestion personal,
el grupo sin formacion previa iguala o incluso supera levemente al grupo con forma-
cion. Esta combinacidn sugiere que la formacion preuniversitaria en economia no
actua tanto como un factor que eleva de manera homogénea todas las dimensiones
de la educacion econdmico-financiera, sino como un mecanismo de diferenciacion
selectiva, especialmente eficaz en los contenidos de naturaleza mas conceptual, insti-
tucional y técnicamente codificada.

En el plano de la utilidad percibida de la educacion financiera, solo aparece el item
EEF2, y la diferencia favorece ligeramente al grupo sin formacién previa. El resultado
es relevante porque indica que la valoracion general de la educacion financiera como
ayuda para la toma de decisiones personales no depende necesariamente de haber
cursado economia antes de la universidad. En otros términos, la utilidad percibida
del area parece estar relativamente extendida entre el alumnado con independencia
de su trayectoria formativa previa. Esto sugiere que la formacién preuniversitaria no
incrementa tanto la adhesién general a la educacion financiera como su traduccion
en conocimientos mas especificos.

La dimension de ingresos muestra un patrén mixto. El grupo con formacion previa
puntia por encima en I2 —disponer de ingresos para asumir gastos habituales- y en
I5 —capacidad de los ingresos para sostener ciertos consumos discrecionales—, mien-
tras que en I4 -disponer de ingresos para alquilar o comprar vivienda- la ventaja
corresponde al grupo sin formacién econémica previa. Esta distribucién permite una



interpretacion matizada: la formacion preuniversitaria parece asociarse mas a una
comprension funcional de los ingresos como recurso para sostener el gasto corriente
y la capacidad de consumo, pero no necesariamente a una mayor expectativa o aspi-
racion patrimonial vinculada a la vivienda. Dicho de otro modo, su aportacion pare-
ce mas cercana a la légica de la gestiéon econémica inmediata que a la formulacién de
metas patrimoniales de largo plazo.

En gastos y organizacion financiera basica aparece un resultado particularmente
interesante. El item G1, relativo a la importancia de organizar los gastos, favorece
ligeramente al grupo sin formacion previa. Este hallazgo sugiere que las practicas
elementales de orden financiero no son patrimonio exclusivo de quienes han cursado
economia antes de la universidad. Mds bien parecen responder a una socializacion
econdmica mds transversal, vinculada a habitos familiares, experiencias cotidianas
o aprendizajes informales. En consecuencia, la formacion preuniversitaria en eco-
nomia no parece ser el factor decisivo para la interiorizacion de los principios mas
basicos de la disciplina financiera.

Algo parecido ocurre en el ahorro. En A4, referido al ahorro orientado a invertir y
obtener rentabilidad, la diferencia es ligeramente favorable al grupo sin formacion
previa; en cambio, en A5, relativo al ahorro con finalidad de ayuda a colectivos des-
favorecidos, la ventaja se desplaza al grupo con formacién en economia. Aunque no
conviene sobredimensionar un bloque representado solo por dos items, el patron
sugiere que la formacion preuniversitaria no necesariamente incrementa de forma
automatica la propension al ahorro instrumental, pero si puede estar asociada a una
percepcion algo mas amplia de las implicaciones econémicas y sociales del uso de los
recursos. En cualquier caso, se trata de un ambito donde la discriminacion del factor
parece menos robusta que en inversion o sistema financiero.

La sefial maés nitida del efecto de la formacioén preuniversitaria en economia aparece
en inversion y seguridad financiera. En INV1 y, sobre todo, en INV2, el grupo que si
curs6 economia presenta medias superiores. La ventaja en el conocimiento del con-
cepto de rentabilidad es especialmente significativa desde el punto de vista sustanti-
vo, porque se trata de un contenido claramente técnico y central en la alfabetizacion
financiera avanzada. Lo mismo ocurre, aunque con menor intensidad, en SF3, donde
el grupo con formacion previa también obtiene una puntuacion mas elevada. Esta
pauta respalda una interpretacion sélida: la formacion econémica previa no se limita
a reforzar actitudes generales, sino que mejora de forma apreciable la comprension
de categorias financieras formales, especialmente aquellas vinculadas a la relacion
entre riesgo, rentabilidad y control econdémico.



La dimensién donde el efecto resulta mas consistente es Entidades financieras y di-
gitalizacion. Los items D7, D8, D11, D14 y D15 favorecen al grupo con formacion
preuniversitaria en economia. Ademads, no se trata de contenidos homogéneos, sino
de un conjunto que combina conocimiento de medios de pago, gestién documental
prudente, familiaridad con criptoactivos y comprension del papel de los fondos de
garantia de depdsitos. Que la ventaja del grupo con formacién previa se mantenga
en todo este bloque indica que el principal valor anadido de esa formacién no reside
tanto en la administracion doméstica elemental como en la alfabetizacion institu-
cional y operativa del sistema financiero. Es especialmente relevante la superioridad
observada en D14 y D15, ya que el conocimiento sobre garantias de depdsitos cons-
tituye una dimensién mas técnica, menos intuitiva y accesible por simple experien-

cia cotidiana.

Precisamente por ello, la figura permite distinguir entre dos niveles de competencia.
Por un lado, las competencias de prudencia financiera basica —organizar gastos, per-
cibir la utilidad general de la educacion financiera, ahorrar con fines de prevision-,
en las que la formacién preuniversitaria en economia no genera una ventaja siste-
mitica y donde incluso pueden aparecer medias similares o algo superiores entre
quienes no la cursaron. Por otro lado, las competencias de conocimiento econdmi-
co-financiero formal, que exigen manejar conceptos, instituciones y mecanismos del
sistema financiero, y donde la ventaja del grupo con formacién previa resulta mucho
mas estable. Esta diferenciacion es muy coherente desde el punto de vista curricular:
la ensenanza preuniversitaria de economia parece aportar sobre todo lenguaje ana-
litico, categorias conceptuales y comprensién institucional, mas que habitos cotidia-

nos de administracion, que probablemente se adquieren por otras vias.

En sintesis, la figura sugiere que dicho antecedente formativo actia como un acele-
rador selectivo de la educacién econdémico-financiera. Su impacto parece mas claro
en los contenidos de inversion, rentabilidad, funcionamiento del sistema financiero,
medios de pago y proteccion institucional del ahorro, mientras que su influencia es
mucho menos concluyente en las actitudes generales hacia la educacion financiera o en
los habitos mas basicos de organizaciéon econémica personal. En términos analiticos,
esto permite sostener que la formacion econdmica previa no eleva de forma uniforme
toda la competencia financiera, pero si mejora de manera apreciable su dimensién mas

técnica, conceptual e institucional.
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Figura 6. Diferencias en percepciones seguin formacién preuniversitaria en economia:
medias de items seleccionados
1 2 3 4

e st oreics T
de caracter financiero en mi vida
e e e . T
mis gastos habituales
e o e vnes ™
0 comprarme una vivienda
I5: Mis ingresos me permiten el lujo de comer fuera, _
ir al cine, salir con amigos
G1:La organizacién de mis gastos es fundamental |
S,
y obtener rentabilidad
bt
a colectivos desfavorecidos
INV1: Invertir supone arriesgar mi dinero ahorrado _
esperando ganar mas a cambio
INV2: Conozco el concepto derentabilcac |
§F3:Tengo S i puedo controlar mis gastos |
D7 oz e e e moncror, ..
de crédito y monedero
e —y________________ ™
con mi nombre y nimero de tarjeta

D11: Conozco el uso cada vez més frecuente
de la criptomonedas (bitcoins, etc.)

de garantia de depdsitos .
Si
D15: Tengo en cuenta que los depdsitos estan _
garantizados hasta 100.000€ por los fondos de garantia

Antes de comparar los resultados de educacién econémico-financiera entre submues-
tras y titulaciones, resulta necesario examinar si las submuestras territoriales presentan
diferencias en su composicion sociodemografica y académica. Para ello, se aplicaron
pruebas de independencia mediante el estadistico x?, tomando como variable de agru-
pacion el ambito territorial de procedencia y como variables de contraste el sexo, la
edad, la formacion previa en economia, la disponibilidad de ingresos propios y la titu-
lacién agrupada comparable. Junto al nivel de significacion estadistica, se incorpora la
V de Cramer como medida de tamafio del efecto, dado que permite valorar la intensi-
dad de la asociacion mas alla de la significacién obtenida.

La tabla 9 permite evaluar el grado de comparabilidad entre las submuestras territo-
riales y, en consecuencia, aporta un marco interpretativo para los analisis posteriores
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por ambito territorial de procedencia y de titulaciéon. En muestras amplias, como la
utilizada en este estudio, la significacion estadistica puede alcanzarse incluso con di-
ferencias pequenas; por ello, la interpretacion se centra especialmente en la magnitud
dela V de Cramer.

Los resultados muestran que todas las variables analizadas presentan una asociacion
estadisticamente significativa con el ambito territorial de procedencia. En todos los
casos, los valores de p son inferiores a 0,05; lo que permite rechazar la hipétesis nula de
independencia entre el ambito territorial de procedencia y las variables consideradas.
No obstante, la intensidad de dichas asociaciones no es homogénea, como refleja la V
de Cramer.

La asociacion mas intensa se observa en la titulacion agrupada comparable
(x*> = 619,60; gl = 10; p < 0,001; V de Cramer = 0,343). Este resultado indica que la
distribucion de titulaciones no es equivalente entre las submuestras. Desde el punto
de vista sustantivo, se trata de un hallazgo relevante, ya que confirma que las estruc-
turas académicas de Cordoba (Argentina), Espana y Portugal presentan diferencias
apreciables. Por tanto, cualquier comparacién internacional de resultados debe con-
siderar que los estudiantes no solo pertenecen a ambitos territoriales distintos, sino

también a configuraciones formativas parcialmente diferentes.

La segunda asociacién mas relevante corresponde a la formacion previa en economia
(x* =262,11; gl = 2; p < 0,001; V de Cramer = 0,316). Este valor refleja una asociacion
de magnitud moderada y sugiere que la presencia o ausencia de formacién econémi-
ca anterior al acceso universitario varia de forma significativa entre las submuestras.
Esta diferencia es especialmente importante para la interpretacion de la educacién
econdmico-financiera, ya que la formacion previa puede actuar como un antecedente
académico relevante para la comprension de conceptos financieros, econémicos e ins-
titucionales.

La variable edad también presenta una asociacion significativa con el dmbito territorial
de procedencia (x* = 249,97; gl = 4; p < 0,001; V de Cramer = 0,218). Aunque la inten-
sidad es menor que en la titulacién agrupada comparable y en la formacion previa, el
resultado indica que las submuestras territoriales no son completamente equivalentes
en su estructura etaria. Esta diferencia debe tenerse en cuenta, especialmente porque la
edad puede estar relacionada con una mayor experiencia personal en ingresos, gastos,

ahorro, uso de medios de pago o toma de decisiones econémicas.



Tabla 9. Asociacién entre ambitos territoriales y variables sociodemograficas y académicas

L L e

Sexo 37,39 <0,001 0,119
Edad 249,97 4 <0,001 0,218
Formacién previa AP 262,11 2 <0,001 0,316
Ingresos propios IP 12,35 2 0,002 0,069
Titulacion agrupada comparable 619,60 10 <0,001 0,343

En el caso del sexo, la asociacion es significativa (x*> = 37,39; gl = 2; p < 0,001; V de
Cramer = 0,119), aunque de intensidad reducida. Esto indica que existen diferencias
en la distribucién por sexo entre ambitos territoriales, pero su magnitud es limitada
en comparacion con las variables académicas. Por tanto, el sexo introduce cierta dife-
renciacién muestral, aunque no constituye el principal factor de desequilibrio entre las
submuestras territoriales.

Finalmente, la variable ingresos propios presenta la asociacién més débil (x* = 12,35;
gl =2; p =0,002; V de Cramer = 0,069). Aunque el resultado es estadisticamente sig-
nificativo, la magnitud del efecto es muy baja. Esto sugiere que las diferencias entre
ambitos territoriales en la disponibilidad de ingresos propios existen, pero tienen una
relevancia practica limitada en términos de composicion muestral.

En conjunto, la tabla muestra que las submuestras de Coérdoba (Argentina), Es-
pana y Portugal no son plenamente equivalentes en su composicién. Las dife-
rencias mas relevantes se concentran en las variables de caracter académico-
formativo, especialmente la titulacion agrupada comparable y la formacion previa en
economia. En cambio, las variables estrictamente sociodemograficas, como sexo e in-
gresos propios, presentan asociaciones de menor intensidad. Este resultado justifica
que los analisis posteriores por ambito territorial de procedencia y titulacion se inter-
preten con cautela, considerando que parte de las diferencias observadas en las dimen-
siones de educacion econdmico-financiera podria estar vinculada no solo al ambito
territorial de procedencia, sino también a la distinta estructura académica y formativa
de cada submuestra.

En resumen, los resultados evidencian que la pertenencia territorial se asocia signifi-
cativamente con todas las variables de caracterizacion consideradas. Sin embargo, la
intensidad de la asociacion es desigual: las diferencias mas relevantes se observan en la
titulacion agrupada comparable y en la formacion previa en economia, mientras que
los ingresos propios presentan una asociacion muy débil. Por ello, las comparaciones



internacionales posteriores deben interpretarse teniendo en cuenta que las submues-
tras no solo difieren por ambito territorial de procedencia, sino también por su com-
posicién académica y formativa.

Tipo de titulacién

Para incorporar la titulacion cursada al andlisis comparado, se procedi6 a una re-
codificacion de las denominaciones originales en categorias académicamente ho-
mogéneas y estadisticamente operativas. Esta agrupacion resulté necesaria debido
a la diversidad de planes de estudio, denominaciones institucionales y modalidades
existentes en los tres ambitos territoriales.

El criterio utilizado no fue meramente nominal, sino sustantivo: se atendi6 a la
orientacion curricular predominante, al perfil competencial de cada titulacién y a
su proximidad con el ambito de la administracién, la gestiéon empresarial, la conta-
bilidad, las finanzas, la economia, el derecho, la tecnologia o los servicios.

La recodificacion permite reducir la fragmentacion inicial de la variable, evitar cate-
gorias con escasa capacidad analitica y facilitar las comparaciones posteriores entre
titulaciones y submuestras. Al mismo tiempo, conserva la légica académica de los
programas, diferenciando entre perfiles generalistas, financiero-contables, juridi-
co-empresariales, tecnoldgicos, sociales o de servicios, y econdmico-empresariales.
Esta estrategia resulta especialmente pertinente en un estudio comparado, ya que los
sistemas universitarios de Cordoba (Argentina), Espafia y Portugal no utilizan nece-
sariamente las mismas denominaciones, aunque existan titulaciones funcionalmente
equivalentes.

La tabla 10 resume las categorias utilizadas en cada ambito territorial. El detalle com-
pleto de la correspondencia entre las titulaciones originales y los grupos recodifica-
dos se recoge en el Anexo 1.

Los datos recogidos en la tabla 10 muestran valoraciones favorables en las tres sub-
muestras, con medias globales situadas claramente por encima del punto medio de la
escala. No obstante, el perfil agregado difiere por ambito territorial de procedencia:
Portugal presenta la valoracion global mas elevada, seguido de Espafia, mientras que
Cérdoba (Argentina) registra medias mas moderadas. Esta pauta sugiere que el ambi-
to territorial de procedencia introduce una fuente de diferenciacién mas visible que
la propia titulacion, especialmente si se observa que dentro de cada sistema nacional
las diferencias entre titulaciones son, en general, moderadas.
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Tabla 10. Estadisticos descriptivos por dimensién tematica de EEF

: Cordoba
Categoria transversal m Portugal (Argentina)

Perfil generalista de Gestao / Gestdo de Licenciatura en
L . . Grado en ADE o »
administracion y gestion Empresas Administracion
s . Doble Grado en ADE-
Perfil juridico-empresarial - -
Derecho
Dobles grados de

ADE con Informética,

Telecomunicaciones, - -
Matematicas u otras

dreas técnicas

Perfil tecnoldgico-
cuantitativo

Perfil social, servicios y ADE-Turismo, ADE-RR.

gestion de personas LL.y RR. HH. Gestdo Hoteleira .

ADE-Economia,
Perfil econémico-empresarial ADE-FYCO/FICO, ADE- Gestdo Comercial -
Marketing

Contabilidade,
Finangas, Gestao — Contador Publico
ramo Contabilidade

Finanzas, Finanzas y

Perfil financiero-contable Contabilidad

Esta agrupacion se emplea en los andlisis descriptivos e inferenciales con el objetivo
de valorar si el perfil formativo del alumnado se asocia con diferencias en las dimen-
siones de educaciéon econdémico-financiera. No obstante, las comparaciones deben
interpretarse teniendo en cuenta el tamafo muestral de cada categoria y la distinta
estructura de titulaciones existente en cada ambito territorial.

Una vez definida esta recodificacidn, la variable de titulacion agrupada se utiliza en
los andlisis posteriores para examinar si los distintos perfiles formativos presentan
diferencias en las dimensiones de educacién econdémico-financiera. Esta lectura
resulta especialmente relevante porque permite valorar si la exposicion curricular
a contenidos de gestion, contabilidad, finanzas, derecho, tecnologia o servicios se
asocia con patrones diferenciados de percepcion, conocimiento y comportamiento
economico-financiero.

Desde el punto de vista estadistico, esta agrupacion mejora la operatividad del andli-
sis, al evitar categorias excesivamente pequefias o puramente nominales que dificul-
tarian la comparacion entre grupos. Asimismo, incrementa la coherencia interna de
las clases analiticas y reduce el riesgo de interpretar diferencias espurias derivadas
unicamente de denominaciones institucionales distintas. Desde el punto de vista sus-
tantivo, la clasificacién permite contrastar si los distintos perfiles formativos —gene-

@
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ralista, financiero-contable, juridico, tecnoldgico, social o econémico-empresarial-
se asocian con diferencias relevantes en las percepciones, actitudes y conocimientos

vinculados a la educacion econdmico-financiera.

En consecuencia, la agrupacion propuesta no debe entenderse como una equipa-
racion administrativa estricta entre titulaciones de dmbitos territoriales diferentes,
sino como una equivalencia analitica basada en afinidad curricular, orientacion com-
petencial y utilidad comparativa. Este criterio resulta especialmente pertinente para
el tratamiento estadistico posterior, ya que permite incorporar la variable “tipo de
titulacion” como factor explicativo en los analisis descriptivos e inferenciales, mante-
niendo al mismo tiempo una interpretacion académicamente fundada de los resul-
tados.

La tabla 11 resume las puntuaciones medias (en una escala de 1 a 5) obtenidas por
los estudiantes en las 9 dimensiones clave vinculadas con EEF, diferenciadas por tipo
de titulacion. Se proporcionan también las desviaciones estandar, como medida de
dispersion absoluta.

Tabla 11. Distribucién por titulaciéon en Espafna

Dobles | Dobles | D% | pinmg

Giatlo en ADE{(ADE Derechg tecnologicos |  sociales | 2™ | Contabilidad

Total Espaiia

Dimensiones = = n=92) (n=28) empresariales (n=261) (n=1695)

para Espafia stk

VAR e 7 3,880 0,661 3,887 0,708 3,780 0,784 3,964 0,856 3,993 0,658 3,917 0,704 3,892 0,685

de la EEF

Ingresos 6 3,929 0,610 3,950 0,648 3,783 0,656 4,024 0,594 4,024 0,616 4,008 0,684 3,945 0,631
Gastos 4 3,973 0,730 3,993 0,717 4,035 0,710 4,179 0,560 4,086 0,698 4,090 0,747 4,010 0,726
Presupuesto 7 4119 0,578 4,109 0,636 4,121 0,586 4,311 0,463 4,210 0,588 4,175 0,648 4,137 0,597
Ahorro 6 3,741 0,642 3,811 0,681 3,607 0,631 3,637 0,740 3,815 0,579 3,815 0,731 3,759 0,659
Inversién 4 3,857 0,737 3,860 0,731 3,810 0,774 3,571 0,670 4,029 0,732 3,853 0,768 3,864 0,743

Seguridad financiera 4 3,881 0,695 3,820 0,743 3,720 0,752 3,884 0,658 3,868 0,704 3,844 0,746 3,857 0,713

Entidades financieras

y digitalizacion 16 3,785 0,566 3,785 0,636 3,810 0,588 3,676 0,590 3,874 0,654 3,832 0,609 3,799 0,592

Consumo inteligente
y responsable

3,825 0,671 3,817 0,708 3,778 0,715 3,786 0,746 3,896 0,739 3,884 0,737 3,836 0,695
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Tabla 11 (cont.). Distribucién por titulacién en Portugal

Contabilidade/

Gestdo/Gestaode | Gestdo Hoteleira | Gestdo Comercial ’
Financas

Total Portugal

Dimensiones Empresas (n=232) (n=20) (n=6) (n=154) (n=412)

para Portugal

VAR e s 7 4035 0672 3843 0795 4167 0725 4040 0750 4029 0,708

de la EEF

Ingresos 6 4228 0575 4233 0645 4333 0105 4162 0643 4206 0,600
Gastos 4 4183 0633 4063 0716 4458 0621 4161 0746 4,173 0,680
Presupuesto 7 4253 0563 4171 0630 4833 0167 4246 0679 4255 0611
Ahorro 6 3853 0626 397 0690 4389 0375 3899 0721 3883 0,665
Inversién 4 3806 0724 3475 0881 3667 0563 3792 0834 378 0774
Seguridad financiera 4 393 0751 4063 0777 4417 0563 3925 0821 3945 0,777
Entidades financieras

y digitalizacion 16 3931 0575 3784 0705 3542 0475 3871 0648 389% 0,609

Consumointeligente 50/ e 3050 0639 4633 0234 3975 0748 3,965 0,689
y responsable

mn 4,014 | 0,470 | 3,932 | 0,574 | 4,158 | 0,138 | 3,995 [ 0,580 | 4,005 | 0,515

Tabla 11 (cont.). Distribucidn por titulacion en Cérdoba (Argentina)

Di . Licenciatura en Administracion Contador Piblico Total Argentina
'meé‘?‘;";s Neh (n=200) (n=324) (n=524)
para Cérdoba oras
7

(Argentina

Utilidad percibida

R 3,941 0,684 3,884 0,701 3,906 0695
Ingresos 6 3,869 0,624 3833 0,695 3,847 0,669
Gastos 4 3,985 0,760 4015 0,769 4,004 0,765
Presupuesto 7 4131 0638 4,086 0632 4,103 0,634
Ahorro 6 3613 0,687 3,642 0675 3,631 0679
Inversion 4 3,425 0,794 3,470 0,781 3453 0,785
Seguridad financiera 4 3,773 0,897 3,792 0,768 3,785 0,819
S'Ltiziiiglfzsi'i‘g:‘ie’“ 16 3,582 0,589 3,601 0532 3,504 0,554
o e - 3,608 0732 3,687 0,697 3,657 0711

y responsable

(66)



La comparacién descriptiva por ambito territorial de procedencia permite identificar
una primera ordenacion de los perfiles territoriales en las dimensiones de educacién
econémico-financiera. En términos generales, Portugal presenta las medias mas ele-
vadas en la mayoria de las dimensiones, Espafia ocupa una posicioén intermedia y
Cordoba (Argentina) muestra valores mas moderados. Esta pauta se observa espe-
cialmente en ingresos, gastos, presupuesto, ahorro, seguridad financiera, entidades
financieras y digitalizacion, y consumo inteligente y responsable.

No obstante, la ordenacién no es del todo uniforme. La dimensién de inversién cons-
tituye la principal excepcidn, ya que Espaia presenta el valor medio mas alto. Este
resultado sugiere una mayor familiaridad relativa del alumnado espafol con conteni-
dos vinculados a rentabilidad, diversificacion y alternativas de inversion. En cambio,
Coérdoba (Argentina) muestra su posicion mas débil precisamente en esta dimension,
lo que apunta a una menor consolidaciéon de los contenidos financieros mas técnicos.

Las dimensiones de presupuesto y gastos se presentan como los bloques mas solidos
en las tres submuestras. Sus medias son elevadas y relativamente préximas entre si,
lo que indica que la planificacion financiera bésica y el control del gasto constitu-
yen competencias ampliamente reconocidas por el alumnado, con independencia del
ambito territorial de procedencia. En cambio, las diferencias descriptivas son mds
visibles en inversidn, entidades financieras y digitalizacion, ingresos y consumo inte-
ligente y responsable, dimensiones que incorporan contenidos mas técnicos, institu-
cionales o vinculados al contexto econémico.

También resulta relevante observar que las diferencias entre ambitos territoriales no
afectan del mismo modo a todas las dimensiones. La utilidad percibida de la educa-
cidn econdmico-financiera muestra un comportamiento relativamente homogéneo,
lo que indica que el valor atribuido a esta formacién es ampliamente compartido.
Por el contrario, los contenidos relacionados con inversion, digitalizacion financiera
y conocimiento del sistema financiero presentan mayor variabilidad entre ambitos
territoriales.

La comparacion conjunta permite extraer tres conclusiones principales.

1. Elambito territorial de procedencia parece tener mayor capacidad explicativa des-
criptiva que la titulacion. Portugal presenta los niveles medios mas altos, Espana
ocupa una posicion intermedia y Cérdoba (Argentina) muestra los valores mas
moderados. Esta ordenacion se mantiene incluso cuando se analizan titulaciones
de orientacién semejante, como ADE/Gestao/Licenciatura en Administracién o
Finanzas-Contabilidad/Contabilidade-Finangas/Contador Publico.

2. Las dimensiones de Presupuesto y Gastos constituyen el nicleo mas robusto de la
EEF en los tres ambitos territoriales y en la mayoria de las titulaciones. Sus medias
son sistematicamente altas, lo que indica una fuerte interiorizacion de los conteni-
dos relacionados con la planificacion, el control y la organizacién econdmica per-



sonal. Estas dimensiones pueden considerarse las competencias mas consolidadas
del instrumento.

3. Inversion, Ahorro y Entidades financieras y digitalizacion aparecen como éreas
mas sensibles al perfil formativo y al ambito territorial de procedencia. En Espaia,
los dobles grados econémico-empresariales destacan claramente en inversion; en
Portugal, la inversién mantiene niveles aceptables, pero no alcanza la fortaleza de
presupuesto o ingresos; y en Cérdoba (Argentina), inversion es la dimensién mas
débil en ambos tipos de titulacion. La dimensién de entidades financieras y di-
gitalizacion también muestra diferencias relevantes, especialmente entre ambitos
territoriales y entre titulaciones con distinta orientacion curricular.

Las desviaciones estdndar muestran una variabilidad moderada en la mayoria de las
dimensiones. En general, las dimensiones de Inversion, Seguridad financiera y algu-
nas relacionadas con Entidades financieras y digitalizacion presentan mayor disper-
sion, lo que indica respuestas menos homogéneas entre los grupos. Por el contrario,
Presupuesto suele mostrar una variabilidad menor, especialmente en Portugal y Es-
pana, lo que refuerza su caracter de competencia mas estable y compartida.

En conjunto, la tabla muestra que la educacién econdémico-financiera presenta un
perfil favorable en las titulaciones analizadas, aunque con diferencias claras segtn el
ambito territorial de procedencia y orientacion curricular. Portugal ofrece el patrén
mas elevado y homogéneo; Espaiia muestra una mayor diferenciacion interna por
tipo de titulacion, con especial fortaleza en los perfiles econémico-empresariales y fi-
nanciero-contables; y Cérdoba (Argentina) presenta una estructura mas homogénea
entre Administracién y Contador Publico, con menor diferenciaciéon interna, pero
con medias globales mds moderadas.

Desde una perspectiva curricular, los resultados sugieren que las competencias ba-
sicas de planificacion financiera estan suficientemente asentadas, mientras que los
contenidos vinculados a inversion, ahorro avanzado, digitalizacién financiera y fun-
cionamiento institucional del sistema financiero requieren un refuerzo mas especi-
fico. Esta conclusion es especialmente relevante porque esas dimensiones son pre-
cisamente las que tienen mayor densidad técnica y mayor conexion con la toma de
decisiones financieras en contextos econdmicos complejos.

Con el fin de contrastar si las diferencias descriptivas observadas entre Cérdoba
(Argentina), Espafia y Portugal en las distintas dimensiones de educacién econoé-
mico-financiera son estadisticamente significativas, se aplicaron analisis de varianza
mediante la prueba de Welch. Esta opcidn resulta adecuada cuando se comparan
grupos con tamafos muestrales desiguales y no se desea asumir estrictamente la ho-
mogeneidad de varianzas entre los dmbitos territoriales. Ademas del estadistico F de
Welch y del valor de significacion asociado, se incluye n*> como medida del tamafio
del efecto, con el propdsito de valorar la magnitud sustantiva de las diferencias mas
alld de la significacion estadistica.



La tabla 12 recoge los resultados del contraste para cada una de las dimensiones eva-
luadas, asi como para el indice global practico de educacion econémico-financiera.

Los resultados muestran diferencias estadisticamente significativas en todas las di-
mensiones analizadas, asi como en la media global. En todos los casos, los valores
de p son inferiores a 0,05, lo que permite rechazar la hipétesis nula de igualdad de
medias entre Cérdoba (Argentina), Espafia y Portugal.

No obstante, la interpretaciéon no debe limitarse a la significacion estadistica. Dado
el tamafio muestral del estudio, diferencias relativamente pequenas pueden alcanzar
significacion. Por ello, la lectura mas relevante debe basarse en el tamario del efecto,
medido mediante n?. En este sentido, los valores obtenidos indican que el ambito te-
rritorial de procedencia explica una proporcion reducida, aunque no despreciable, de
la variabilidad observada en las puntuaciones de educaciéon econémico-financiera.

La dimensién con mayor efecto asociado al ambito territorial de procedencia es Inver-
sion (Welch F =56,11; p < 0,001; n* = 0,043). Este resultado indica que las diferencias
entre ambitos territoriales son especialmente visibles en los contenidos vinculados
al conocimiento de la rentabilidad, la diversificacion y las alternativas de inversion.
Aunque el tamaio del efecto sigue siendo moderado-bajo en términos convencio-
nales, es el mas elevado de toda la tabla, lo que sugiere que la inversion constituye la
dimension mds sensible al contexto territorial e institucional.

A continuacién, destacan Ingresos (Welch F = 41,79; p < 0,001; n> = 0,029) y Entida-
des financieras y digitalizacion (Welch F = 37,29; p < 0,001; n* = 0,026). En ambos
casos, el ambito territorial de procedencia introduce diferencias relevantes en tér-
minos comparativos. La primera dimension remite a la percepcion y gestion de los
ingresos, mientras que la segunda incorpora contenidos asociados al uso de servicios
financieros, medios de pago, entidades bancarias, garantias y digitalizacion financie-
ra. Estos resultados son coherentes con la idea de que las diferencias territoriales se
manifiestan con mayor claridad en dimensiones en las que intervienen tanto factores
formativos como experiencias econdémicas e institucionales.

La media global también presenta diferencias significativas entre submuestras (Welch
F =29,44; p < 0,001; n* = 0,023). Este resultado confirma que las diferencias detec-
tadas en las dimensiones especificas se trasladan también a una medida agregada de
educacion econémico-financiera. Ahora bien, el valor de n? indica que la magnitud
del efecto es limitada, por lo que el ambito territorial de procedencia influye en el
nivel global, pero no constituye por si solo un factor explicativo dominante.

Las dimensiones Consumo inteligente y responsable y Ahorro muestran también
diferencias significativas entre ambitos territoriales, aunque con tamarios del efecto
reducidos. Esto indica que existen discrepancias en las orientaciones hacia el con-
sumo responsable y en las actitudes o decisiones vinculadas al ahorro, pero dichas
diferencias tienen una intensidad menor que la observada en inversion, ingresos o
digitalizacién financiera.
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Tabla 12. Diferencias entre ambitos territoriales en las dimensiones

Utilidad percibida de la EEF 6,38 0,0018 0,005
Ingresos 41,79 <0,001 0,029
Gestion de gastos 9,91 <0,001 0,007
Presupuesto 7,88 <0,001 0,006
Ahorro 16,45 <0,001 0,013
Inversion 56,11 <0,001 0,043
Seguridad financiera 4,69 0,009 0,004
Entidades financieras y digitalizacion 37,29 <0,001 0,026
Consumo inteligente y responsable 23,26 <0,001 0,018

Media global 29,44 <0,001 0,023

Por su parte, Gestion de gastos, Presupuesto, Utilidad percibida de la EEF y Seguri-
dad financiera presentan significacion estadistica, pero con tamanos del efecto muy
pequeiios. Esto sugiere que, aunque existen diferencias entre ambitos territoriales,
estas dimensiones muestran un comportamiento mas homogéneo. En particular, el
presupuesto y la gestion de gastos parecen constituir competencias mas transversales
y compartidas entre las submuestras territoriales, con menor dependencia del ambito
territorial de procedencia.

En conjunto, la tabla permite concluir que el ambito territorial de procedencia actia
como un factor de diferenciacion estadisticamente significativo en todas las dimen-
siones de la educacion econdémico-financiera, pero con una intensidad desigual. Las
diferencias mds relevantes se concentran en Inversion, Ingresos, Entidades finan-
cieras y digitalizacién y en el indice global practico. En cambio, las dimensiones de
Presupuesto, Gestion de gastos, Utilidad percibida y Seguridad financiera muestran
diferencias mas débiles, lo que apunta a una mayor homogeneidad entre dmbitos
territoriales en las competencias financieras bésicas.

Estos resultados confirman que la comparacion internacional no debe interpretarse
unicamente en términos descriptivos, ya que las diferencias entre las submuestras
son estadisticamente significativas en todas las dimensiones evaluadas. Sin embar-
go, los tamafios del efecto muestran que la magnitud de dichas diferencias es, en
general, reducida. Por ello, el analisis posterior debe prestar especial atencién a las
dimensiones donde el ambito territorial de procedencia presenta mayor capacidad
discriminante —especialmente inversion, ingresos y digitalizacion financiera- y com-
plementar esta lectura con el estudio de variables académicas y formativas, como la
titulacion cursada y la formacién econdmica previa.
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Una vez constatada la existencia de diferencias estadisticamente significativas entre
ambitos territoriales en el indice global practico de educaciéon econdmico-financie-
ra, se realizaron comparaciones post hoc mediante el procedimiento Games-Howell.
Este método resulta adecuado cuando los grupos presentan tamafios muestrales des-
iguales y no se asume la homogeneidad de varianzas, por lo que es coherente con el
uso previo del ANOVA de Welch. La tabla 13 recoge las diferencias de medias entre
pares de ambitos territoriales, los valores de significacién ajustados por comparacio-
nes multiples y la magnitud del efecto estimada mediante la g de Hedges, asociada a
cada comparacidn.

Tabla 13. Post hoc de la media global

., Diferencia de .

Cérdoba (Argentina) — Espaia -0,142 <0,001 -0,287
Cordoba (Argentina) — Portugal -0,254 <0,001 -0,495
Espana - Portugal -0,112 0,0001 -0,226

Nota. Comparaciones post hoc realizadas mediante el procedimiento Games-Howell, adecuado para grupos con
varianzas potencialmente desiguales y tamafios muestrales no equivalentes. La significacién se informa mediante
valores ajustados por comparaciones multiples. La magnitud del efecto se expresa mediante la g de Hedges.

Los resultados muestran que las tres comparaciones bilaterales entre ambitos terri-
toriales son estadisticamente significativas. En todos los casos, los valores de p ajus-
tados se sitian por debajo del umbral convencional de 0,05; lo que confirma que las
diferencias observadas en el indice global practico no se concentran tnicamente en
un contraste concreto, sino que afectan a los tres pares de ambito territorial de pro-
cedencia.

La diferencia mas acusada se observa entre Cérdoba (Argentina) y Portugal. La di-
ferencia de medias es de -0,254 puntos, con p < 0,001 y una g de Hedges de -0,495.
El signo negativo indica que Cérdoba (Argentina) presenta una media inferior a la
de Portugal en el indice global practico. En términos de magnitud, se trata del efecto
mas relevante de la tabla, proximo a un tamano moderado. Por tanto, Portugal se
sitia claramente por encima de Cérdoba (Argentina) en la valoracion global de edu-
cacion econdémico-financiera.

La comparacion entre Cordoba (Argentina) y Espana también resulta significativa,
con una diferencia de medias de -0,142 puntos, con (p < 0,001) y una g de Hedges
de -0,287. De nuevo, el signo negativo indica que Cérdoba (Argentina) obtiene una
puntuacién inferior. No obstante, la magnitud del efecto es menor que en la compa-
racién con Portugal, situdndose en un rango pequeno. Esto indica que la distancia
entre Cordoba (Argentina) y Espafa existe y es estadisticamente robusta, pero su
intensidad practica es mas limitada.



Por dltimo, la comparacién entre Espafia y Portugal muestra una diferencia de me-
dias de -0,112 puntos, con p = 0,0001 y una g de Hedges de -0,226. El resultado in-
dica que Espafia obtiene una media inferior a Portugal en el indice global practico.
La magnitud del efecto es pequena, aunque suficiente para confirmar una diferencia
sistemadtica entre ambas submuestras.

En conjunto, la ordenacién de los ambitos territoriales en el indice global practico
es clara: Portugal presenta la puntuacion mas alta, seqguido de Espaia y, finalmen-
te, Cérdoba (Argentina). Las diferencias son estadisticamente significativas en todos
los pares, pero su magnitud no es homogénea. La mayor distancia se produce entre
Cordoba (Argentina) y Portugal, mientras que las diferencias entre Cérdoba (Argen-
tina)-Espaia y Espafia-Portugal son mas reducidas.

Desde el punto de vista sustantivo, estos resultados refuerzan la interpretacion obte-
nida en el ANOVA de Welch: el ambito territorial de procedencia introduce diferen-
cias significativas en el nivel global de educacién econémico-financiera, aunque di-
chas diferencias deben interpretarse atendiendo a su tamano del efecto. La evidencia
apunta a una ventaja relativa de Portugal, una posicién intermedia de Espafa y un
perfil mas moderado en Cérdoba (Argentina), con una brecha especialmente visible
entre los extremos de la comparacion.

Del analisis desagregado por titulaciones universitarias se derivan diferencias esta-
disticamente relevantes en la valoracién que los estudiantes realizan sobre los dis-
tintos aspectos de la EEF, cuyos principales resultados estan recogidos en la figura 7.

En la misma se recoge un subconjunto de items seleccionados a partir de un ANOVA
de un factor, tomando como factor de agrupacion la titulacion cursada en los tres
ambitos territoriales analizados. Por tanto, no representa el conjunto completo del
cuestionario, sino inicamente aquellos items en los que la titulacién muestra capaci-
dad discriminante. Esta precision es importante: la figura no debe interpretarse como
un perfil global de la educacion econdmico-financiera por titulacion, sino como una
seleccion de contenidos en los que existen diferencias estadisticamente relevantes
entre los grupos formativos comparados.

Los items significativos se concentran principalmente en cinco ambitos: utilidad per-
cibida de la educacién financiera, expectativas de ingresos, ahorro con orientacién
social, inversion y entidades financieras y digitalizacion. Esta distribuciéon temati-
ca sugiere que la titulacién cursada no incide por igual en todos los contenidos de
la educacién econémico-financiera, sino que discrimina especialmente en aquellos
items con mayor carga aplicada, financiera o institucional.

Desde el punto de vista sustantivo, la presencia de items como INV2 —conocimiento
del concepto de rentabilidad— e INV3 —preferencia por diversificar la inversion- in-
dica que las diferencias entre titulaciones son especialmente visibles en contenidos
de alfabetizacion financiera avanzada. Este resultado es coherente con la propia na-
turaleza de los grados analizados: las titulaciones con mayor proximidad curricular a



finanzas, contabilidad, economia o gestién empresarial tenderian a proporcionar una
base conceptual mas directa para comprender la relacién entre rentabilidad, riesgo y
diversificacion.

También destaca la concentraciéon de items procedentes del bloque de entidades
financieras y digitalizacién: D2, D7, D10, D11 y D14. Estos items incluyen el co-
nocimiento sobre la utilidad de la cuenta bancaria, la diferenciacion entre medios
de pago, el uso de aplicaciones de pago, la familiaridad con las criptomonedas y el
conocimiento de los fondos de garantia de depdsitos. La aparicion reiterada de esta
dimension indica que la titulacion cursada esta asociada con diferencias en el grado
de familiaridad con el sistema financiero formal y digital. En términos analiticos, no
se trata solo de saber administrar recursos, sino de comprender instrumentos, insti-
tuciones y mecanismos financieros concretos.

Los items EEF1 y EEF6 muestran que la titulacién también discrimina en determina-
dos aspectos de la utilidad percibida de la educacién financiera. Sin embargo, estos
items tienen una naturaleza distinta. EEF1 esta vinculado a la administracion del di-
nero y a la planificacién del futuro, mientras que EEF6 incorpora una dimensién mas
social o solidaria. La inclusién de ambos sugiere que la titulacion puede influir tanto
en la percepcion instrumental de la educacién financiera como en su dimension ética
o prosocial.

En el bloque de ingresos, los items I3 e 14 se refieren a disponer de ingresos para
viajar y para alquilar o comprar una vivienda. Su presencia en la seleccion indica
que las titulaciones no solo difieren en conocimientos financieros, sino también en
determinadas expectativas econdmicas asociadas al proyecto vital y profesional del
alumnado. Estos items tienen un claro componente aspiracional y pueden estar rela-
cionados con la percepcion de oportunidades futuras, la autonomia econémica y la
capacidad de consumo o inversién personal.

El item AS5, relativo al ahorro para ayudar a colectivos desfavorecidos, presenta nive-
les comparativamente mas bajos que otros items de la figura. Esto resulta relevante
porque muestra que, aunque el ahorro suele ser una dimension central de la educa-
cién econdmico-financiera, su orientacion solidaria o redistributiva parece menos
consolidada que otros usos mds instrumentales del ahorro. El hecho de que este item
resulte significativo por titulacion sugiere que las diferencias formativas pueden afec-
tar también a la dimension social del comportamiento econémico.

En cuanto a la lectura por grupos de titulacion, la figura apunta a una diferenciacion
entre perfiles mas generalistas, perfiles especializados en finanzas/contabilidad, do-
bles grados econémico-empresariales, dobles grados tecnolégicos, dobles grados
sociales y el perfil ADE-Derecho. Aunque la representacion acumulada dificulta una
comparacion directa entre grupos, se observa que los items vinculados a inversion,
entidades financieras y digitalizacién son los que mas justifican la diferenciacién en-
tre titulaciones. Esto es consistente con la hipétesis de que los grados mas préximos
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Fig. 7. Diferencias en percepciones segun titulacion: medias de items seleccionados
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Nota. La figura muestra Unicamente los items que resultaron significativos en el ANOVA de un factor segun la titulacion
cursada. Dado que la variable agrupa titulaciones de los tres ambitos territoriales analizados, la interpretacion debe
realizarse con cautela, considerando tanto la orientacién curricular de cada grupo como el tamaiio muestral de las
categorias.

al nicleo econémico-financiero ofrecen una mayor exposicion a contenidos técnicos,
mientras que las titulaciones generalistas o de orientacion social pueden mostrar un
perfil mas equilibrado, pero menos especializado en aspectos financieros avanzados.

Ahora bien, hay una cuestion grafica importante. Al tratarse de barras apiladas con me-
dias de distintos grupos, la longitud total de cada barra no tiene una interpretacion es-
tadistica directa, porque suma medias procedentes de titulaciones distintas. Por tanto,
no debe entenderse que un item “punttiia mas” porque la barra acumulada sea mas lar-
ga. Lo relevante es comparar la contribucion de cada grupo dentro de cada item, aun-
que esa comparacion seria mas clara mediante un grafico de puntos, barras agrupadas
o un mapa de calor. En este sentido, la figura es util como representacién exploratoria,
pero no es la forma mas precisa para comparar visualmente medias entre titulaciones.



En sintesis, la figura muestra que la titulacion cursada discrimina especialmente en
contenidos de mayor densidad econdmico-financiera: inversion, rentabilidad, diver-
sificacion, servicios bancarios, medios de pago, aplicaciones digitales, criptomonedas
y fondos de garantia. También introduce diferencias en ciertas expectativas economi-
cas y en la valoraciéon de la educacién financiera como herramienta de planificaciéon
y responsabilidad social. La lectura global sugiere que las diferencias entre grados no
se concentran en la gestion financiera bésica, sino en los contenidos mads técnicos,
institucionales y aplicados de la educacién econdmico-financiera.

4.3.2. Correlaciones entre dimensiones del cuestionario

La matriz de correlaciones (Tabla 14) muestra una estructura de relaciones positivas,
consistentes y estadisticamente significativas entre todas las dimensiones del cuestio-
nario de educaciéon econémico-financiera. Todos los coeficientes son significativos al
nivel bilateral, lo que indica que las asociaciones observadas no son aleatorias. Ahora
bien, dado el tamafo muestral del estudio, la significacion estadistica debe interpre-
tarse con cautela: lo mas relevante no es solo que las correlaciones sean significativas,
sino su magnitud y su patrdn interno.

En términos generales, los coeficientes oscilan entre 0,333 y 0,669, por lo que las re-
laciones pueden calificarse como moderadas en la mayoria de los casos. No aparecen
correlaciones excesivamente elevadas —por ejemplo, superiores a 0,80, lo que sugiere
que las dimensiones estan relacionadas entre si, pero no son redundantes. Este resulta-
do es metodoldgicamente positivo: indica que el cuestionario capta un constructo co-
mun de educacion econémico-financiera, pero a través de dimensiones diferenciadas.

La asociacion mas intensa se observa entre Gastos y Presupuesto. Este resultado es
plenamente coherente desde el punto de vista conceptual, ya que ambas dimensiones
forman parte del nicleo de la gestion financiera basica. La elaboracién de un presu-
puesto exige identificar, registrar y anticipar gastos; por tanto, una mayor valoracién
o dominio de la gestion del gasto se asocia de manera natural con una mayor compe-
tencia presupuestaria. En términos de varianza compartida, esta correlacion implica
aproximadamente un 44,8% de variabilidad comun, lo que refleja una relacion sélida,
aunque no una equivalencia entre ambas dimensiones.

La segunda correlacion mas elevada se produce entre Inversion y Entidades finan-
cieras y digitalizacion. Esta relacion es especialmente relevante porque conecta una
dimension de mayor complejidad financiera —inversién- con el conocimiento y el
uso del sistema financiero formal y digital. El resultado sugiere que quienes muestran
mayor familiaridad con entidades financieras, servicios bancarios, medios de pago,
garantias o instrumentos digitales tienden también a presentar una mejor disposi-
cién o comprension de los contenidos relacionados con la inversion. Desde una pers-
pectiva formativa, esta relacion apunta a que la alfabetizacion financiera avanzada no
puede desligarse del conocimiento institucional y operativo del sistema financiero.



También destaca la correlacion entre Entidades financieras y digitalizacion y Consu-
mo inteligente y responsable. Esta asociacion indica que la comprension del entor-
no financiero y digital se vincula con una mayor capacidad para tomar decisiones
de consumo mas reflexivas, informadas y responsables. No se trata unicamente de
manejar instrumentos financieros, sino de integrar ese conocimiento en patrones de
decision econdmica mas prudentes y sostenibles.

La dimension Entidades financieras y digitalizacion aparece como uno de los ejes
mas conectados de la matriz. Presenta correlaciones moderadas-altas con Inversion,
Consumo inteligente y responsable, Ahorro, Presupuesto y Seguridad financiera.
Esto sugiere que esta dimension funciona como un componente transversal del cues-
tionario: articula contenidos operativos, tecnoldgicos, institucionales y de toma de
decisiones financieras. Su posicion en la matriz refuerza la idea de que la digitaliza-
cion financiera y el conocimiento del sistema bancario no son aspectos periféricos,
sino elementos centrales de la educacién econémico-financiera actual.

Otra dimension con un papel estructural relevante es Presupuesto. Ademas de su
fuerte relacién con Gastos, se asocia de forma importante con Ahorro, Entidades fi-
nancieras y digitalizacion, Consumo inteligente y responsable, Seguridad financiera
y Utilidad percibida de la EEF. Este patron muestra que la competencia presupuesta-
ria constituye un punto de conexidn entre la gestion cotidiana del dinero y dimen-
siones mds amplias de planificacidn, seguridad econémica y conducta responsable.
En términos pedagogicos, el presupuesto puede considerarse una competencia trac-
tora en el cuestionario.

La dimensién Ahorro también presenta un comportamiento integrador. Sus corre-
laciones mas destacadas se producen con Presupuesto, Entidades financieras y di-
gitalizacién, Consumo inteligente y responsable e Inversion. Este patron refleja una
secuencia conceptual clara: el ahorro se sitda entre la planificacion financiera bésica
y las decisiones financieras de mayor complejidad. Es decir, el ahorro opera como un
puente entre el control presupuestario, la acumulacién de recursos y la posible orien-
tacion hacia la inversidn o la proteccion financiera.

En el caso de Seguridad financiera, las correlaciones son también positivas, aunque
algo mds contenidas. Sus asociaciones mas relevantes se observan con Entidades fi-
nancieras y digitalizacion, Presupuesto, Ahorro y Consumo inteligente y responsable.
Esto indica que la percepcion de seguridad financiera se apoya en varios componen-
tes: capacidad presupuestaria, habitos de ahorro, conocimiento del sistema financie-
ro y decisiones de consumo prudentes. La seguridad financiera no aparece, por tanto,
como una dimension aislada, sino como una consecuencia asociada a la integracion
de varias competencias economico-financieras.

Las correlaciones mas bajas, aunque significativas, se observan entre Utilidad perci-
bida de la EEF e Inversion, entre Ingresos e Inversion, entre Ingresos y Consumo inte-
ligente y responsable, y entre Ingresos y Seguridad financiera. Estos valores indican



relaciones positivas, pero de menor intensidad. En términos sustantivos, esto sugiere
que la percepcion de utilidad de la educacién financiera o la preocupacion por los
ingresos no se traducen automaticamente en competencias mas técnicas, como la
inversioén, ni en todas las dimensiones de la toma de decisiones financieras. La edu-
cacion econdmico-financiera combina, por tanto, componentes actitudinales, opera-
tivos y conceptuales que se relacionan, pero no de forma uniforme.

La dimension Ingresos presenta un perfil relativamente moderado en la matriz. Sus
correlaciones mas elevadas se producen con Presupuesto, Entidades financieras y di-
gitalizacion, Gastos y Ahorro. Esto indica que la gestion o percepcion de ingresos se
conecta sobre todo con decisiones basicas de administracién econémica personal,
pero no alcanza la misma intensidad relacional que presupuesto, ahorro o digitaliza-
cidn financiera.

La Utilidad percibida de la EEF mantiene correlaciones positivas con todas las di-
mensiones, especialmente con Presupuesto, Entidades financieras y digitalizacion,
Ahorro y Consumo inteligente y responsable. Este resultado indica que quienes va-
loran mas la utilidad de la educacién financiera tienden también a mostrar una ma-
yor orientacion hacia la planificacion, el ahorro, el consumo responsable y el cono-
cimiento financiero aplicado. No obstante, sus relaciones con las dimensiones mas
técnicas, como la inversién, son mas moderadas, lo que sugiere que la valoracién
favorable de la EEF no implica necesariamente un dominio elevado de contenidos
financieros especializados.

En conjunto, la matriz revela una estructura bastante coherente. Las relaciones mas
fuertes se concentran en tres nicleos:

a) Elnucleo de gestion financiera basica, formado por gastos y presupuesto;

b) El nucleo de competencias financieras avanzadas, donde inversion se asocia in-
tensamente con entidades financieras y digitalizacion; y

c¢) El nudcleo de decision econémica responsable, donde ahorro, consumo responsa-
ble, presupuesto y digitalizacion financiera se relacionan de forma consistente.

Desde el punto de vista psicométrico, la matriz ofrece indicios favorables. Todas las
dimensiones se relacionan positivamente, lo que respalda la existencia de un marco
comun de educacién econdmico-financiera. Al mismo tiempo, la ausencia de co-
rrelaciones excesivamente altas indica que las dimensiones conservan especificidad
propia. Esto es importante porque sugiere que el instrumento no mide una unica
competencia indiferenciada, sino un conjunto de dimensiones interrelacionadas:
percepcion de utilidad, ingresos, gastos, presupuesto, ahorro, inversion, seguridad
financiera, digitalizacion financiera y consumo responsable.

En términos aplicados, los resultados sugieren que el refuerzo de determinadas
competencias puede tener efectos indirectos sobre otras. En particular, presupues-



to, ahorro y entidades financieras/digitalizacion aparecen como dimensiones espe-
cialmente estratégicas. La primera articula la gestion basica del dinero; la segunda
conecta la planificacién con las decisiones intertemporales; y la tercera enlaza la
alfabetizacion financiera con el entorno institucional y digital actual. Estas dimen-
siones podrian considerarse prioritarias en el disefio de intervenciones formativas,
no solo por su valor especifico, sino por su capacidad de conexion con el resto del
sistema de competencias.

En sintesis, la matriz confirma que las dimensiones del cuestionario estan significa-
tivamente asociadas y configuran una estructura interna consistente. Las correlacio-
nes mas elevadas se observan entre competencias conceptualmente préximas, como
gastos-presupuesto e inversion-digitalizacion, mientras que las asociaciones mas
moderadas aparecen entre dimensiones de naturaleza més diferente, como utilidad
percibida e inversion. El resultado global es solido: existe coherencia interna entre
las dimensiones, pero también diferenciacion suficiente para justificar su analisis
separado.

Todas las correlaciones entre dimensiones son positivas y significativas (p < 0,01 en
todos los pares). La matriz resumida es la siguiente:

Tabla 14: Matriz de correlaciones

[ N N B N e

1. Utilidad percibida 1

de la EEF

2.Ingresos 0,345%** 1

3. Gastos 0,420%* (0,455** 1
4, Presupuesto 0,500** 0,488** 0,669** 1

5. Ahorro 0,435%* 0,452** 0,495** 0,569** 1
6. Inversion 0,333** 0,339** 0,395** (,443** (,484** 1

7. Seguridad 0,381%* 0,356** 0,376 0,505 0,467 0442 1
financiera
8. Entidades

financieras 0,455** 0,458** 0,481** 0,562** 0,567** 0,645** 0,528** 1
y digitalizacion
9. Consumo

inteligente 0,435** 0,350** 0,453** 0,517** 0,544** 0,425** 0,462** 0,593** 1

yresponsable

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).



4.3.3. Comparativa de resultados: Espana, Portugal y Cérdoba (Argentina)

Una de las principales aportaciones de esta cuarta edicion es la ampliacion del anali-
sis a un marco comparado entre Espaiia, Portugal y Cérdoba (Argentina).

Esta incorporacion no supone tinicamente un incremento del tamafio muestral o una
extension geografica del estudio, sino un avance sustantivo en términos analiticos, al
permitir contrastar las percepciones del alumnado en tres contextos universitarios
con estructuras académicas, trayectorias institucionales y entornos econémico-fi-
nancieros diferenciados.

La comparacién entre ambitos territoriales permite identificar qué componentes de
la educacién econdémico-financiera presentan un comportamiento relativamente
transversal y cudles dependen en mayor medida del contexto territorial e institu-
cional. En este sentido, el andlisis por ambitos territoriales resulta especialmente util
para distinguir entre competencias basicas ampliamente compartidas y contenidos
mas sensibles al marco educativo, curricular o socioeconémico.

Desde el punto de vista metodolégico, esta cuarta edicion aporta una lectura mas rica
que la estrictamente descriptiva.

Al disponer de submuestras territoriales diferenciadas, es posible examinar patrones
de similitud y divergencia, valorar la consistencia del cuestionario en distintos con-
textos y detectar dreas prioritarias de intervencion formativa en cada ambito territo-
rial. Por tanto, el andlisis de medias por item no debe entenderse como una simple
comparacion de puntuaciones, sino como una herramienta para observar como se
configura la educacion econémico-financiera en sistemas universitarios y realidades
socioecondmicas distintas.

El patron general que se observa en la figura 8 evidencia que Portugal tiende a regis-
trar las medias mas elevadas en la mayoria de los items, especialmente en aquellos
relacionados con ingresos, presupuesto, ahorro preventivo, seguridad financiera, di-
gitalizacién bancaria y consumo responsable.

Espafa ocupa, en muchos casos, una posicién intermedia, aunque destaca especial-
mente en algunos contenidos de inversion y conocimiento financiero. Cérdoba (Ar-
gentina), por su parte, presenta un perfil mas heterogéneo: alcanza valores altos en
ciertos items de utilidad percibida, organizacion financiera bésica y uso operativo de
medios digitales, pero muestra puntuaciones mas bajas en contenidos técnico-insti-
tucionales, inversion, fondos de garantia, criptomonedas y consumo con orientacion
social o medioambiental.
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Fig. 8. Diferencias en percepciones segtin el ambito territorial de procedencia:
medias de items seleccionados
0 5 10 15 20 25
EEF1: La EF me permitird administrar el dinero

y planificar el futuro

EEF2: La EF me ayudara a tomar decisiones personales
de caracter financiero en mi vida

EEF4: La EF me ayudard a ser honesto usando
correctamente el dinero propio y ajeno

EEF5: La EF me ayudard a ser cumplidor devolviendo
el dinero prestado

EEF6: La EF me ayudard a ser solidario, colaborando
en las necesidades de otros

11: Me preocupa en esta etapa de mi vida
tener ingresos

12: Querria tener ingresos para asumir
mis gastos habituales

13: Querria disponer de ingresos para viajar

14: Querria disponer de ingresos para alquilar
0 comprarme una vivienda

15: Mis ingresos me permiten el lujo de comer fuera,
ir al cine, salir con amigos

16: La formacion que poseo me permite utilizar bien
mis ingresos

G1: La organizacion de mis gastos es fundamental

G2: Considero importante crear un registro
de mis gastos

G4:Tengo en cuenta los gastos que previamente
identifiqué en el presupuesto

P4: Debo contar con una reserva de dinero ante la
posibilidad de tener que hacer frente a gastos imprevistos

P5: El presupuesto ayuda a reducir o eliminar
las posibles deudas

P7: El presupuesto me permite tener
una aceptable calidad de vida

A1: Considero que el ahorro es la parte de los ingresos
de un periodo que no he gastado

A2: Decido ahorrar ante la posibilidad de tener
que hacer a gastos imprevistos

A3: Decido ahorrar cuando quiero comprar
un bien que me gusta o necesito

A4: Decido ahorrar cuando quiero invertir
y obtener rentabilidad

A5: Decido ahorrar para ayudar
a colectivos desfavorecidos

A6: La formacion que tengo me permite
hacer un buen uso de mis ahorros

INV1: Invertir supone arriesgar mi dinero
ahorrado esperando ganar més a cambio

INV2: Conozco el concepto de rentabilidad

INV3: Prefiero invertir en varias cosas
en lugar de invertir en una sola

INV4: Conozco diferentes alternativas de inversion
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Fig. 8. Diferencias en percepciones segtin el ambito territorial de procedencia:
medias de items seleccionados (cont.)

0 5 10 15 20 25
SF1:Tengo SF si no tengo deudas

SF4: El ahorro me aporta seguridad financiera
D2: Una cuenta bancaria es necesaria para gestionar
néminas y recibos

D4: Un inconveniente de las cuentas bancarias
es que son muy poco rentables

D5: Conozco qué son las comisiones y gastos
de mantenimiento

D7: Conozco la diferencia entre tarjeta de débito,
de crédito y monedero

D8: Debo guardar bien o destruir la documentacién
con mi nombre y nimero de tarjeta

D9: Utilizo el moévil para pagar mis gastos habituales
(supermercado, cafeteria, ropa, etc.)

D10: Utilizo de manera frecuente aplicaciones
de pago como paypal y bizum

D11: Conozco el uso cada vez mas frecuente
de la criptomonedas (bitcoins, etc.)

D12: Me preocupa el tema de la ciberseguridad

D13: La actividad bancaria esta suficientemente
supervisada y regulada

D14: Conozco el papel de los fondos
de garantia de depdsitos

D15:Tengo en cuenta que los depositos estan
garantizados hasta 100.000€ por los fondos de garantia

D16: Sé que las criptomonedas no estan cubiertas
por los fondos de garantia

Cl1: Considero que el consumidor inteligente es aquél
que solo adquiere lo que necesita, evitando compras
innecesarias

Cl3: Prefiero consumir productos saludables
y respetuosos con el medio ambiente

Cl4: Prefiero consumir teniendo en cuenta las
implicaciones sociales mas justas y solidarias

CI5: Prefiero realizar un consumo eficiente,
que satisfaga las necesidades del presente
y no perjudique las futuras

Argentina [l Espana [ Portugal

La lectura agregada permite distinguir tres bloques de resultados.

I.  Existe un conjunto de competencias basicas con medias elevadas en los tres am-
bitos territoriales: planificacion del dinero, preocupacién por los ingresos, orga-
nizacién de los gastos, reserva para imprevistos y uso de determinados medios
de pago.

II. Aparecen contenidos de complejidad intermedia —ahorro, seguridad financiera,
presupuesto y consumo responsable- en los que las diferencias entre submues-
tras son mas visibles, pero no extremas.

o



ITI. Se identifican contenidos de mayor densidad técnica -inversidn, rentabilidad,
diversificacion, fondos de garantia de depositos y criptomonedas- en los que las
diferencias territoriales son mas acusadas.

Utilidad percibida de la educacidn financiera

Los items relacionados con la utilidad percibida de la educacién financiera muestran
una valoracién positiva en los tres ambitos territoriales. La educacién financiera se
percibe como una herramienta relevante para administrar el dinero, planificar el fu-
turo y tomar decisiones personales de caracter econémico. Esta pauta indica que el
alumnado reconoce de forma bastante generalizada la utilidad practica de la forma-
cién econémico-financiera.

Cordoba (Argentina) destaca especialmente en los items mas instrumentales de esta
dimension, relacionados con la planificacion personal y la toma de decisiones finan-
cieras. Esto sugiere una elevada valoracion de la educacion financiera como recurso
para mejorar la gestion individual del dinero. Portugal también presenta una po-
sicién solida, mientras que Espafia mantiene un perfil favorable, aunque algo mas
contenido en algunos items.

No obstante, cuando la utilidad de la educacién financiera se vincula con comporta-
mientos de caracter mas ético, solidario o prosocial, las puntuaciones tienden a ser
mas moderadas. Este resultado indica que la dimensién instrumental de la educacion
financiera estd mas consolidada que su dimension social. Dicho de otro modo, el
alumnado percibe con mayor claridad la utilidad de la educacion financiera para ges-
tionar recursos propios que para orientar comportamientos econdmicos vinculados
a la solidaridad o la cooperacién con terceros.

Ingresos

El bloque de ingresos muestra diferencias especialmente relevantes entre submues-
tras. Portugal ocupa una posicion destacada en la mayoria de los items de esta dimen-
sién, lo que refleja una fuerte centralidad de los ingresos en las expectativas econo-
micas del alumnado portugués. Esta orientacién manifiesta tanto en la preocupacion
por disponer de ingresos como en la relacion entre ingresos, autonomia personal y
capacidad para afrontar decisiones econdmicas futuras.

Los items vinculados a la cobertura de gastos habituales presentan una elevada con-
vergencia entre ambitos territoriales. Esto indica que la capacidad de disponer de
ingresos suficientes para afrontar gastos ordinarios constituye una preocupacion co-
mun y ampliamente compartida por el alumnado universitario. Esta cuestion apa-
rece como un elemento basico de la autonomia econdmica y de la transicion hacia
la vida adulta.



En cambio, los items referidos a viajar, alquilar o comprar vivienda y sostener deter-
minados consumos discrecionales muestran mayores diferencias. Portugal destaca
en las expectativas de disponibilidad de ingresos para proyectos vitales y consumo
futuro. Espafia muestra una posicion favorable en los consumos asociados al ocio y
a la vida social. Cordoba (Argentina), por su parte, parece mostrar una orientacion
mas selectiva, con mayor énfasis relativo en necesidades estructurales como la vi-
vienda que en consumos de caracter recreativo.

Gastos y presupuesto

Los bloques de gastos y presupuesto constituyen uno de los nicleos mas sélidos de
la educacién econémico-financiera en los tres ambitos territoriales. La organizacion
de los gastos, la planificacién presupuestaria y la necesidad de contar con una re-
serva para imprevistos presentan como contenidos ampliamente reconocidos por el
alumnado.

La importancia atribuida a la organizacién de los gastos es elevada en los tres con-
textos, lo que confirma que el control financiero basico esta bien asentado. Este re-
sultado es coherente con la funcién central que desempena la gestion del gasto en
cualquier proceso de alfabetizacion financiera: sin control de gastos, la planificacion,
el ahorro y la inversion pierden consistencia operativa.

En el caso del presupuesto, Portugal vuelve a mostrar un perfil especialmente fuerte,
sobre todo en los items que relacionan la planificacidon presupuestaria con la preven-
cién de imprevistos, la reduccion de deudas y la calidad de vida. Espafia mantiene
también una posicion sélida, mientras que Cérdoba (Argentina) muestra una buena
valoracion general, aunque con menor intensidad en los items que implican una apli-
cacion mas sistematica del presupuesto.

Una lectura relevante es que el estudiantado de los tres ambitos territoriales reconoce
la importancia del presupuesto, pero no todos los items muestran el mismo grado
de consolidacién. La aceptacion general de la planificacién es mayor que la practica
concreta de registrar, anticipar y utilizar sistematicamente la informacién presupues-
taria. Esta diferencia entre reconocimiento conceptual y la aplicacién operativa es
especialmente importante para el disefio de intervenciones formativas.

Ahorro

El bloque de ahorro presenta una estructura mas desigual. Los items relacionados
con el ahorro preventivo o con la adquisiciéon de bienes necesarios muestran una
valoracidn favorable en los tres 4ambitos territoriales. En este sentido, el ahorro se
entiende principalmente como una herramienta de prevision, proteccién y consumo

diferido.



Portugal destaca en el ahorro asociado a imprevistos y en la percepcion de que la for-
macion recibida permite hacer un buen uso de los ahorros. Espaia presenta un perfil
relativamente equilibrado, mientras que Cérdoba (Argentina) muestra una orienta-
cién mas fuerte hacia el ahorro vinculado a objetivos concretos de consumo, aunque
con menor intensidad en otros componentes del bloque.

El item referido al ahorro para ayudar a colectivos desfavorecidos presenta un com-
portamiento claramente diferenciado respecto al resto de la dimensién. Se trata de
uno de los contenidos menos consolidados en los tres ambitos territoriales. Esto su-
giere que el ahorro se interpreta prioritariamente desde una légica individual —previ-
sién, consumo futuro, inversion o proteccion personal- y no tanto desde una logica
social o redistributiva.

Este resultado tiene interés sustantivo porque permite distinguir entre una concep-
cion instrumental del ahorro y una concepcion socialmente orientada. La primera
aparece ampliamente aceptada; la segunda, en cambio, requiere un mayor desarrollo
si se pretende incorporar una vision mas ética y solidaria de la educacién econdémico-
financiera.

Inversion

La inversion es uno de los bloques con mayor capacidad discriminante entre ambitos
territoriales. Espana destaca en varios items, especialmente en los relacionados con
el conocimiento conceptual. En INV2, conocimiento del concepto de rentabilidad,
Espafa obtiene la media mas alta, seguida de Portugal y Cérdoba (Argentina). Esta
diferencia indica una mayor familiaridad del alumnado espafol con conceptos finan-
cieros basicos relacionados con la inversion.

También en INV3, preferencia por diversificar la inversion, Espafia se sitda en primer
lugar, seguida de Portugal y Cérdoba (Argentina). La distancia entre Cérdoba (Ar-
gentina) y Espafia y Portugal es clara y apunta a una menor interiorizacién del prin-
cipio de diversificacion, uno de los fundamentos de la gestion del riesgo financiero.

En INV4, conocimiento de diferentes alternativas de inversion, Portugal supera a
Espafia y Cérdoba (Argentina). Este item vuelve a mostrar la debilidad relativa de
Coérdoba (Argentina) en contenidos financieros avanzados. En conjunto, el bloque de
inversion confirma que los contenidos de mayor abstraccion técnica -rentabilidad,
riesgo, diversificacion y alternativas— presentan diferencias territoriales mas marca-
das que los contenidos de gestion financiera basica.

Seguridad financiera

La seguridad financiera se vincula principalmente a dos ideas: la ausencia de deudas
y la existencia de ahorro. Los resultados muestran que el alumnado asocia con mayor
claridad la seguridad financiera al ahorro que a la mera inexistencia de endeudamiento.



Portugal y Espafa presentan una posicion mas favorable en los items de seguridad
financiera, mientras que Cérdoba (Argentina) muestra una valoraciéon mas modera-
da. Esta pauta indica que la seguridad financiera se configura como una dimension
intermedia: no alcanza la fortaleza observada en el presupuesto o en los gastos, pero
tampoco presenta las debilidades de los contenidos mas técnicos vinculados a fondos
de garantia o criptoactivos.

El resultado es conceptualmente relevante porque la seguridad financiera no depende
de un tnico componente. Esta relacionada con la capacidad de controlar los gastos,
evitar el endeudamiento excesivo, generar ahorro, anticipar imprevistos y compren-
der el funcionamiento del sistema financiero. Por tanto, debe interpretarse como una
dimension de sintesis entre la gestion cotidiana y la planificaciéon de medio plazo.

Entidades financieras y digitalizacion

El bloque de entidades financieras y digitalizacion es uno de los mas informativos de
la figura, porque combina items de uso cotidiano, conocimiento bancario, medios de
pago, criptoactivos y proteccion institucional del ahorro. Los resultados muestran un
patron especialmente interesante: Cordoba (Argentina) presenta medias altas en el
uso operativo de medios digitales, mientras que Espana y Portugal tienden a superar
a Cordoba (Argentina) en los contenidos mas institucionales y regulatorios.

Cordoba (Argentina) destaca en D7, conocimiento de la diferencia entre tarjeta de
débito, crédito y monedero, asi como en D9, uso del moévil para pagar gastos habi-
tuales, y D10, uso frecuente de aplicaciones de pago como PayPal o Bizum. Estos
valores indican una elevada familiaridad operativa con los medios de pago y las he-
rramientas digitales. No obstante, esta fortaleza practica no se traslada con la misma
intensidad al conocimiento institucional del sistema financiero.

En efecto, los items D14, D15 y D16 presentan medias mas bajas, especialmente en
Cordoba (Argentina). No obstante, el item D15 debe interpretarse con especial cau-
tela, ya que su formulaciéon mediante el umbral de 100.000 € responde al marco euro-
peo de garantia de depdsitos y no es directamente equivalente al régimen argentino.
Por ello, las diferencias observadas en este item no deben leerse automaticamente
como menor conocimiento financiero de la submuestra de Cérdoba (Argentina),
sino como un resultado potencialmente afectado por la falta de equivalencia insti-
tucional del enunciado. En cambio, los items D14 y D16 permiten una lectura com-
parativa mas general, aunque también deben situarse dentro del marco regulatorio
propio de cada territorio.

Estos resultados revelan una brecha clara entre uso digital y comprension institucio-
nal. Es decir, el alumnado puede utilizar medios de pago digitales con frecuencia,
pero no necesariamente comprender los mecanismos de proteccion, regulaciéon o
cobertura asociados al sistema financiero. Esta diferencia resulta especialmente rele-
vante en un contexto de creciente digitalizacion de los servicios financieros.



También destaca D11, relativo al uso frecuente de criptomonedas. Las medias difie-
ren ampliamente entre Cérdoba (Argentina), Espafia y Portugal, lo que confirma que
los contenidos vinculados a criptoactivos generan una brecha relevante entre ambitos
territoriales.

Consumo inteligente y responsable

Los items de consumo inteligente y responsable muestran una pauta comparativa
clara. Portugal presenta el perfil mas alto, Espafia ocupa una posicion intermedia y
Coérdoba (Argentina) registra una valoraciéon mas moderada, especialmente en los
contenidos relacionados con la sostenibilidad ambiental, la justicia social y la soli-
daridad.

La idea de consumidor inteligente entendido como aquel que adquiere inicamente
lo que necesita estd bastante asentada en las tres submuestras. Esto indica que la
racionalidad en el consumo y la evitaciéon de compras innecesarias son principios
ampliamente aceptados.

Sin embargo, cuando el consumo responsable incorpora criterios ambientales, so-
ciales o intergeneracionales, las diferencias se vuelven mas visibles. Portugal muestra
una mayor integracion de estos criterios, seguido de Espaiia. Cérdoba (Argentina)
presenta un perfil mas bajo en los items que vinculan el consumo, la sostenibilidad y
la responsabilidad social.

Este resultado sugiere que la dimension racional del consumo esta més consolidada
que las dimensiones ética, ambiental o social. En otras palabras, el alumnado recono-
ce con mayor facilidad la conveniencia de consumir de manera eficiente que la nece-
sidad de incorporar criterios de sostenibilidad, justicia social o impacto colectivo en
sus decisiones de compra.

En conjunto, la figura 8 muestra que las percepciones sobre educacion econémico-fi-
nanciera difieren de forma apreciable entre los tres dambitos territoriales analizados.
Portugal presenta el perfil mas alto y homogéneo, con especial fortaleza en ingresos,
presupuesto, ahorro preventivo, digitalizacién financiera institucional y consumo
sostenible. Espafia muestra un perfil intermedio, con resultados especialmente soli-
dos en inversion, rentabilidad, diversificacién y determinados conocimientos banca-
rios. Cordoba (Argentina) mantiene una valoracion positiva de la utilidad de la edu-
cacion financiera y presenta fortalezas claras en el uso operativo de medios digitales y
en algunos aspectos de planificacion basica, pero muestra debilidades mas marcadas
en inversion, conocimiento institucional del sistema financiero, fondos de garantia,
criptomonedas y consumo con orientacion social o ambiental.

La principal conclusion sustantiva es que las diferencias entre dambitos territoriales
no se concentran en la educacion financiera bdsica, sino en los contenidos de mayor
densidad técnica, institucional y social. La organizacion de gastos, la necesidad de



ingresos, la reserva para imprevistos y la planificacion general estan ampliamente
reconocidas. En cambio, la inversion, la regulacion financiera, las garantias de depo-
sitos, las criptomonedas y el consumo responsable presentan mayores brechas.

Desde una perspectiva de politica educativa y disefio curricular, estos resultados su-
gieren que el refuerzo de la educaciéon econémico-financiera deberia orientarse hacia
tres lineas prioritarias: primero, consolidar la transicion desde el presupuesto y el
ahorro hacia la inversion y la gestion del riesgo; segundo, reforzar el conocimien-
to institucional del sistema financiero, especialmente en materia de proteccion de
depdsitos y criptoactivos; y tercero, integrar con mayor claridad la dimension ética,
social y sostenible de las decisiones econémicas.

4.3.4. Andlisis factorial exploratorio de los bloques tematicos

Con el proposito de profundizar en la estructura interna del cuestionario de educa-
cién econdmico-financiera, se incorpora en este informe un Andlisis Factorial Explo-
ratorio —~AFE- aplicado al conjunto de items que integran el instrumento. La utiliza-
cion de esta técnica resulta especialmente pertinente en estudios basados en escalas
multidimensionales, ya que permite examinar si las variables observadas se organizan
empiricamente en factores latentes coherentes con la estructura conceptual prevista.

En el presente estudio, el cuestionario recoge distintos ambitos de la educacién eco-
noémico-financiera, tales como la utilidad percibida de la formacién financiera, la
gestion de ingresos y gastos, el presupuesto, el ahorro, la inversion, la seguridad fi-
nanciera, la relacion con entidades financieras y la digitalizacion, asi como el con-
sumo inteligente y responsable. Aunque estas dimensiones han sido definidas teo-
ricamente, resulta necesario comprobar si las respuestas del alumnado reproducen
una organizacion factorial consistente. En este sentido, el AFE permite evaluar hasta
qué punto los items se agrupan de acuerdo con los bloques tematicos inicialmente
planteados o si, por el contrario, emergen asociaciones alternativas entre contenidos.

La idoneidad del procedimiento se fundamenta, en primer lugar, en la naturaleza
del instrumento. Se trata de una bateria amplia de items medidos mediante una es-
cala Likert, orientada a captar percepciones, conocimientos, actitudes y disposicio-
nes vinculadas a la educacidon econémico-financiera. Este tipo de cuestionarios suele
contener dimensiones relacionadas entre si, pero no necesariamente independientes,
por lo que el AFE constituye una herramienta adecuada para identificar la estructura
subyacente y valorar la consistencia empirica de las agrupaciones propuestas.

En segundo lugar, la aplicacién del AFE se justifica por el tamafo y la riqueza de la
base de datos. La disponibilidad de una muestra amplia de estudiantes universitarios
de Cérdoba (Argentina), Espafa y Portugal permite estimar con mayor estabilidad la
matriz de correlaciones entre items y obtener una solucion factorial mas robusta. La
amplitud muestral es especialmente relevante en el analisis factorial, ya que mejora



la precision de las cargas factoriales, reduce la inestabilidad de la solucién y permite
detectar patrones latentes con mayor fiabilidad.

Desde una perspectiva analitica, el AFE aporta informaciéon que no puede obtenerse
unicamente mediante estadisticos descriptivos, comparaciones de medias o correla-
ciones bivariadas. Mientras que los analisis descriptivos permiten conocer el nivel
medio de respuesta y los contrastes inferenciales permiten identificar diferencias en-
tre grupos, el analisis factorial permite examinar la arquitectura interna del cues-
tionario. Es decir, permite comprobar qué items comparten varianza comun, qué
contenidos se comportan como parte de una misma dimension latente y qué bloques
presentan mayor o menor coherencia empirica.

La incorporacion del AFE en este informe resulta, por tanto, relevante por varias ra-
zones. En primer lugar, contribuye a valorar la validez de constructo del instrumento,
al analizar si la estructura empirica de los datos se corresponde con la organizacién
conceptual de la educacion econdmico-financiera. En segundo lugar, permite detec-
tar posibles solapamientos entre dimensiones proximas, como gastos y presupuesto,
ahorro y seguridad financiera, o inversion y digitalizacion financiera. En tercer lugar,
facilita la identificacion de items con menor capacidad de representacion factorial o
con cargas cruzadas, lo que puede orientar futuras revisiones del cuestionario.

Otro aspecto relevante es que el AFE permite distinguir entre dimensiones que fun-
cionan de manera claramente diferenciada y otras que se articulan en torno a nucleos
competenciales mas amplios. En educacién econémico-financiera, determinadas com-
petencias no operan de forma aislada: la planificacion presupuestaria se vincula con
el control del gasto; el ahorro se relaciona con la seguridad financiera; y la inversion
requiere conocimientos sobre la rentabilidad, el riesgo, la diversificacion y el funcio-
namiento del sistema financiero. Por ello, el analisis factorial permite observar si estas
relaciones conceptuales también se reflejan en la estructura empirica de las respuestas.

En este trabajo, la aplicacion del AFE adquiere, ademas, un valor afiadido al tratarse
de una edicion con una perspectiva internacional. La comparacion entre estudiantes
de Cérdoba (Argentina), Espana y Portugal exige disponer de un instrumento cuya
estructura sea suficientemente coherente y estable. Antes de interpretar las diferen-
cias entre ambitos territoriales, titulaciones o perfiles sociodemograficos, conviene
examinar si el cuestionario presenta una organizacion interna adecuada. De este
modo, el AFE actiia como una fase de validacion estructural previa o complementa-
ria al analisis comparativo.

Asimismo, el procedimiento contribuye a reforzar la lectura multidimensional del
fenomeno estudiado. La educacién econémico-financiera no puede reducirse a un
unico indicador agregado, ya que incluye componentes cognitivos, actitudinales,
conductuales e institucionales. El AFE permite precisamente identificar como se ar-
ticulan esos componentes y qué dimensiones explican de forma mas consistente la
variabilidad observada en las respuestas del alumnado.



Desde el punto de vista metodoldgico, el analisis factorial exploratorio debe ir pre-
cedido de la comprobacién de la adecuacion de los datos, habitualmente mediante
el indice Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) y la prueba de esfericidad de Bartlett. El KMO
permite valorar si las correlaciones parciales entre los items son lo suficientemente
reducidas como para justificar la existencia de factores comunes, mientras que Bart-
lett contrasta sila matriz de correlaciones difiere significativamente de la matriz iden-
tidad. La obtencion de valores adecuados en estos indicadores respalda la pertinencia
de aplicar el analisis factorial.

Dado que las dimensiones del cuestionario de educaciéon econdémico-financiera se
encuentran conceptualmente relacionadas, resulta apropiado emplear una rotacién
oblicua', como Oblimin o Promax, en lugar de aplicar una rotacién ortogonal. La ro-
tacion oblicua permite que los factores obtenidos mantengan correlaciones entre si,
lo que se ajusta mejor a la naturaleza del constructo analizado. Esta decision es espe-
cialmente coherente en un instrumento donde la gestion de ingresos, el presupuesto,
el ahorro, la inversion, la seguridad financiera y la digitalizacion forman parte de un
sistema integrado de competencias econémico-financieras.

En suma, el Analisis Factorial Exploratorio se introduce en este informe no como un
mero procedimiento estadistico complementario, sino como una herramienta clave
para evaluar la estructura interna del cuestionario, examinar la coherencia de sus
dimensiones y reforzar la interpretacion de los resultados posteriores. Su aplicacion
permite pasar de una lectura descriptiva de los items a una comprensién mas pro-
funda de los factores latentes que organizan las percepciones del alumnado sobre la
educacion econdmico-financiera. De este modo, el AFE aporta evidencia sobre la
calidad estructural del instrumento y contribuye a fundamentar con mayor solidez
los analisis comparativos realizados en la investigacion.

Antes de proceder a la extraccion factorial, se evalia la adecuacion de los datos me-
diante la medida Kaiser-Meyer-Olkin y la prueba de esfericidad de Bartlett. El valor
del KMO fue de 0,953, lo que evidencia una adecuacién muestral excelente y confir-
ma la existencia de suficiente varianza comun entre los items. Asimismo, la prueba
de Bartlett resulto estadisticamente significativa, lo que permiti6 rechazar la hipdtesis
de matriz identidad. En consecuencia, la matriz de correlaciones presenta condicio-
nes adecuadas para la aplicacion del analisis factorial exploratorio. Estos resultados
respaldan la pertinencia del procedimiento y justifican la posterior extraccion de fac-
tores latentes en el cuestionario de educacion econdmico-financiera.

1 Dado que las dimensiones del cuestionario de educacion econémico-financiera presentan relaciones con-
ceptuales y empiricas entre si, se optd por una rotacién oblicua mediante Oblimin directo. Esta eleccion
permite estimar factores correlacionados, evitando imponer el supuesto de independencia propio de las
rotaciones ortogonales como Varimax. Se mantuvo el valor estandar A=0y se aplic normalizacién Kaiser,
con el fin de obtener una solucién factorial estable e interpretable. La interpretacion de los factores se
realizé a partir de la matriz de patrén, al reflejar esta la contribucién especifica de cada item a cada factor
en una solucién oblicua.



Tabla 15: Prueba de KMO y Bartlett

Medida Kaiser-Meyer-Olkin 0,953
de adecuacion de muestreo

Prueba de esfericidad de Bartlett ~ Aprox. Chi-cuadrado 61948,795
gl 1711

Sig. p < 0,001

El grafico de sedimentacién muestra una caida muy pronunciada entre el primer y
el segundo factor, lo que evidencia la existencia de un factor general dominante aso-
ciado al constructo global de educacion econémico-financiera (Figura 9). El primer
componente presenta un autovalor de 14,838 y explica el 25,149% de la varianza total,
reflejando una base comun relevante entre los items del cuestionario.

A partir del segundo factor la contribucién individual a la varianza disminuye de for-
ma progresiva. La solucién de nueve componentes alcanza una varianza acumulada
del 51,570%, porcentaje adecuado para un instrumento amplio, multidimensional y
basado en respuestas tipo Likert. Esta solucion resulta coherente con la estructura
conceptual del cuestionario, que integra dimensiones diferenciadas como utilidad
percibida, ingresos, gastos, presupuesto, ahorro, inversion, seguridad financiera, di-
gitalizacion financiera y consumo responsable.

Fig. 9: Grafico de sedimentacién
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Tabla 16: Varianza total explicada

14,838 3,688 2374 2038 1874 1,599 1,438 1,353 1,225

i’:‘i‘:;‘ﬁ':res 25,149 6,251 4,023 3454 3176 2710 2438 2293 2,077

25,149 31,400 35423 38877 42,053 44,763 47,201 49,494 51,570

En conjunto, los resultados sugieren que el cuestionario combina un nicleo comin
de educacioén econdémico-financiera con varias dimensiones especificas que aportan
informacion adicional.

Dado que el objetivo del analisis no era tinicamente reducir el nimero de variables,
sino examinar la estructura latente del cuestionario de educaciéon econémico-finan-
ciera, se opté por un método de extracciéon basado en factores comunes, concreta-
mente la factorizacion de ejes principales. A diferencia del analisis de componentes
principales, que utiliza la varianza total de los items, este procedimiento se centra
en la varianza comtn compartida, lo que resulta mas adecuado cuando se pretende
identificar dimensiones subyacentes del instrumento. Esta eleccién es coherente con
la finalidad de valorar la estructura interna y la validez de constructo del cuestio-
nario. Asimismo, dado que las dimensiones evaluadas se encuentran conceptual y
empiricamente relacionadas, la extraccién se complementd con una rotacion oblicua,
que permite estimar factores correlacionados.

a. La rotacion ha convergido en 22 iteraciones

La tabla 17 recoge la matriz de patrén obtenida mediante la factorizacién de ejes
principales y la rotacién Oblimin con normalizacion Kaiser. Al tratarse de una rota-
cion oblicua, la interpretacion debe realizarse a partir de esta matriz, ya que muestra
la contribucion especifica de cada item a cada factor, teniendo en cuenta que los
factores pueden estar correlacionados entre si. Esta decision metodolégica es cohe-
rente con la naturaleza del cuestionario, dado que las dimensiones de educacién eco-
némico-financiera no son independientes, sino que forman parte de un sistema de
competencias relacionadas.

La solucién converge en 22 iteraciones, lo que indica la estabilidad computacional
del procedimiento. En términos generales, la estructura obtenida es interpretable y
reproduce varios nucleos conceptuales del cuestionario, aunque no coincide de ma-
nera estricta con las dimensiones tedricas iniciales. Esto es esperable en un AFE: el
analisis no impone la estructura previa, sino que permite observar cdmo se agrupan
empiricamente los items en funcién de sus covariaciones.

o1
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Factor

 Rar
I N N O T O B T

P5: El presupuesto ayuda 0,660
areducir o eliminar
las posibles deudas

P6: El presupuesto 0,620
permite hacer previsiones

de futuro

P7: El presupuesto 0,512

me permite tener una
aceptable calidad de vida

P2: Debo conocer 0,509
cuales son mis ingresos

y mis gastos

G3: Un uso racional del 0,460

consumo me permitird
reducir los gastos
necesarios para vivir

G1: La organizacién 0,446
de mis gastos es
fundamental

P4: Debo contar con una 0,444
reserva de dinero ante

la posibilidad de tener

que hacer frente a gastos
imprevistos

G2: Considero importante 0,412
crear un registro de mis
gastos

P1: Considero el 0,395
presupuesto como una

relacion de gastos e

ingresos previstos para

un periodo de tiempo

G4:Tengo en cuenta los 0,375
gastos que previamente
identifiqué en el

presupuesto

P3: Debo saber en qué 0,300
voy a gastar cada euro

>>>
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>>>

Factor

 Rar
I I B O A A B A

D16: Sé que las 0,749
criptomonedas no estén

cubiertas por los fondos

de garantia

D14: Conozco el papel 0,703
de los fondos de garantia
de depésitos

D11: Conozco el uso 0,682
cada vez mas frecuente

de las criptomonedas

(bitcoin, etc.)

INV4: Conozco diferentes 0,663
alternativas de inversion

D15: Tengo en cuenta 0,661
que los depdsitos estan

garantizados hasta

100.000 € por los fondos

de garantia

D5: Conozco qué son 0,502
las comisiones y gastos
de mantenimiento

INV3: Prefiero invertir 0,492
en varias cosas en lugar
de invertir en una sola

INV2: Conozco el 0,432
concepto de rentabilidad

D4: Un inconveniente 0416
de las cuentas bancarias

es que son muy poco

rentables

EEF2: La EF me ayudara 0,789
a tomar decisiones

personales de caracter

financiero en mi vida

EEF1: La EF me permitira 0,724
administrar el dinero
y planificar el futuro

EEF3: La EF me ayudara a 0,715
elegir y utilizar productos
y servicios financieros

>>>
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EEF4: La EF me ayudara
a ser honesto usando
correctamente el dinero
propio y ajeno

EEF7: La EF me ayudara
a fomentar mi espiritu
emprendedor

EEF5: La EF me ayudara
a ser cumplidor
devolviendo el dinero
prestado

EEF6: La EF me
ayudara a ser solidario,
colaborando en las
necesidades de otros

A6: La formacion que
tengo me permite hacer
un buen uso de mis
ahorros

16: La formacion que
poseo me permite utilizar
bien mis ingresos

A4: Decido ahorrar
cuando quiero invertir
y obtener rentabilidad

Cl4: Prefiero consumir
teniendo en cuenta

las implicaciones sociales
mas justas y solidarias

Cl3: Prefiero consumir
productos saludables
y respetuosos con

el medio ambiente

CI5: Prefiero realizar un
consumo eficiente, que
satisfaga las necesidades
del presente y no
perjudique las futuras

A5: Decido ahorrar para
ayudar a colectivos
desfavorecidos

Factor

 Rar
I I B O A A B A

0,675

0,566

0,564

0,510

0,515

0,497

0,302

-0,743

-0,741

-0,545

-0,375

-0,385

>>>
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2 [ 3l al s 6] 78] 09]
Cl1: Considero que el -0,320

consumidor inteligente es
aquel que solo adquiere
lo que necesita, evitando
compras innecesarias

D12: Me preocupa el -0,305
tema de la ciberseguridad

12: Querria tener ingresos 0,733
para asumir mis gastos

habituales

14: Querria disponer de 0,598

ingresos para alquilar o
comprarme una vivienda

11: Me preocupa en esta 0,574
etapa de mi vida tener
ingresos

13: Querria disponer de 0,492
ingresos para viajar

SF3:Tengo SF si puedo 0,700
controlar mis gastos

SF2:Tengo SF si las puedo 0,698
pagar comodamente

SF1: Tengo SF si no tengo 0,671
deudas

SF4: El ahorro me aporta 0,518
seguridad financiera

D10: Utilizo de manera 0,762
frecuente aplicaciones

de pago como PayPal

y Bizum

D9: Utilizo el mévil 0,720
para pagar mis

gastos habituales

(supermercado, cafeteria,

ropa, etc.)

Dé6: Los cajeros 0,308
automaticos permiten

realizar retiradas

de efectivo y otras

operaciones bancarias

Método de extraccion: factorizacion de ejes principales.
Método de rotacion: Oblimin con normalizacién Kaiser®.
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Tabla 18. Denominacion e interpretacion de los factores

Denominaci6n propuesta Interpretacion principal

Gestion presupuestaria y control  Integra presupuesto, prevision, control de gastos

F1 del gasto y reduccién de deudas.

_— . _ Agrupa inversion, rentabilidad, diversificacién,
Conocimiento financiero técnico-

F2 S . . criptomonedas, fondos de garantia, comisiones
institucional e inversion i .
y regulacion financiera.

Recoge la valoracion de la educacion financiera
como herramienta para decidir, planificar y actuar
responsablemente.

F3 Utilidad percibida de la
educacién econémico-financiera
Reune items sobre la capacidad formativa percibida para

F4 Autoeficacia financiera percibida A . ) .
utilizar ingresos, ahorros y ahorro orientado a inversion.

Consumo responsable, sostenible Integra consumo ambiental, social, sostenible, ahorro

F5 y orientacion prosocial solidario y ciberseguridad.

Agrupa expectativas y preocupaciones relacionadas

F6 Ingresos y autonomia econdmica . . . .
con ingresos, gastos habituales, vivienda y viaje.

Recoge ausencia de deudas, capacidad de pago, control

F7 S C N TR (PR del gasto y seguridad derivada del ahorro.

Digitalizacion operativa y medios

F8 de pago Integra uso de aplicaciones de pago y pago mdvil.
Fo Operativa bancaria basica Factor débil, con escasa saturacion; debe interpretarse
residual con cautela.

Factor 1. Gestion presupuestaria y control del gasto

El primer factor agrupa de forma clara items vinculados al presupuesto, la organiza-
cion del gasto, la reduccién de deudas y la prevision financiera. Las cargas mas ele-
vadas corresponden a items como la utilidad del presupuesto para reducir o eliminar
deudas, hacer previsiones de futuro, mejorar la calidad de vida y conocer los ingresos
y gastos.

Este factor muestra que, empiricamente, las dimensiones tedricas de gastos y presu-
puesto no se comportan como bloques totalmente separados. Al contrario, aparecen
integradas en un mismo nucleo de gestion financiera bésica. Desde el punto de vista
sustantivo, el resultado es plenamente coherente: presupuestar implica conocer los
ingresos, registrar los gastos, anticipar necesidades, controlar desviaciones y planifi-
car decisiones futuras.

Algunos items presentan cargas moderadas o bajas, como P1, G4 y P3, por lo que su
contribucidn factorial es menor. No obstante, su pertenencia conceptual al bloque es
clara y refuerza la idea de que este factor representa la competencia basica en planifi-
cacion y control econémico personal.



Factor 2. Conocimiento financiero técnico-institucional e inversion

El segundo factor retine items de inversién y de conocimiento del sistema financiero.
Incluye contenidos sobre criptomonedas, fondos de garantia de depdsitos, alterna-
tivas de inversion, diversificacion, comisiones, rentabilidad y supervision bancaria.

Este factor es especialmente relevante porque muestra que los items de inversién no
se agrupan de forma aislada, sino junto a contenidos institucionales y regulatorios
del sistema financiero. Es decir, la inversion aparece asociada a la comprension de
productos, riesgos, garantias, comisiones y mecanismos de proteccién financiera.

Desde el punto de vista analitico, este factor puede interpretarse como una dimen-
sion de alfabetizacién financiera avanzada. No mide tinicamente actitudes generales,
sino conocimiento técnico aplicado. La elevada carga de items como D16, D14, D11,
INV4 y D15 indica que el alumnado que muestra mayor familiaridad con criptoac-
tivos, fondos de garantia y alternativas financieras también tiende a presentar mayor
conocimiento sobre inversion y rentabilidad.

Este resultado es importante para el informe, porque sugiere que la formacién en in-
version deberia abordarse junto con contenidos institucionales: regulacion, garantias,
riesgo, proteccion del ahorro, productos financieros y funcionamiento del sistema.

Factor 3. Utilidad percibida de la educacion econémico-financiera

El tercer factor reproduce con gran claridad la dimension tedrica de la utilidad per-
cibida de la educacion econémico-financiera. Todos los items de EEF cargan en este
factor con valores elevados o adecuados.

Este bloque recoge la percepcion de que la educacidn financiera ayuda a tomar deci-
siones personales, administrar el dinero, planificar el futuro, elegir productos y servi-
cios financieros, usar correctamente el dinero propio y ajeno, cumplir obligaciones y
fomentar el espiritu emprendedor.

La consistencia de este factor es elevada desde el punto de vista sustantivo. Los items
comparten una légica comun: valorar la educacion financiera como herramienta
practica para la vida personal, econémica y social. Por tanto, esta dimension tedrica
queda claramente respaldada por la solucién empirica.

El item EEF6 presenta ademas una carga secundaria negativa en el factor 9. Esta car-
ga cruzada no invalida su pertenencia al factor 3, pero si indica que su componente
solidario o prosocial puede conectarse con otra orientacion latente menos definida.
En cualquier caso, su carga principal en utilidad percibida es suficiente para mante-
nerlo dentro de esta dimension.



Factor 4. Autoeficacia financiera percibida

El cuarto factor agrupa tres items: la capacidad formativa percibida para usar ade-
cuadamente los ahorros, la capacidad para utilizar adecuadamente los ingresos y el
ahorro orientado a la inversion y la rentabilidad.

Este factor no reproduce una dimensidn tedrica completa del cuestionario, sino que
emerge como una dimension especifica de la autoeficacia financiera percibida. Su
nucleo no es el conocimiento objetivo ni la actitud general hacia la educacion finan-
ciera, sino la percepcion de competencia personal para aplicar la formacion recibida
a la gestion de recursos.

La presencia de A6 e 16 resulta especialmente coherente, ya que ambos items compar-
ten una formulacién similar: la formacién recibida permite utilizar bien los ingresos
o los ahorros. A4 tiene una carga mas baja, por lo que su contribucién debe conside-
rarse mas débil. Aun asi, puede vincularse con la misma logica de aplicacién practica
de recursos al ahorro y a la inversion.

Este factor es interesante porque diferencia entre tener conocimientos financieros y
sentirse capaz de aplicarlos. En términos de educacion financiera, esa distincion es
relevante: la competencia percibida puede influir en la disposicion del estudiante a
tomar decisiones econémicas con mayor autonomia.

Factor 5. Consumo responsable, sostenible y orientacién prosocial

El quinto factor agrupa principalmente items de consumo inteligente, responsable y
sostenible. Las cargas aparecen con signo negativo, pero esto no debe interpretarse
como una relacion sustantivamente negativa. En una solucion factorial, el signo del
factor es arbitrario; si se invirtiera la orientacion del factor, las cargas aparecerian
positivas sin modificar la interpretacion.

Este factor integra el consumo con criterios ambientales, implicaciones sociales jus-
tas y solidarias, consumo eficiente, ahorro para ayudar a colectivos desfavorecidos,
consumo de lo necesario y preocupacion por la ciberseguridad.

La denominacién propuesta es consumo responsable?, sostenible y orientacién pro-
social, porque el contenido comun de los items es la toma de decisiones econémicas
con criterios de responsabilidad, prudencia, sostenibilidad y sensibilidad social. La
inclusion de D12, relativo a la ciberseguridad, amplia la interpretacion hacia una di-
mension preventiva del comportamiento econdmico en entornos digitales.

La presencia de A5 dentro de este factor es conceptualmente coherente: aun-
que pertenece tedricamente al bloque de ahorro, su contenido no es estrictamente

2 El signo de las cargas factoriales es arbitrario en el andlisis factorial. En el factor 5, las cargas negativas
reflejan Unicamente la orientaciéon matematica del factor y no una relacién sustantivamente negativa con
el constructo.



financiero-instrumental, sino prosocial. Por ello, empiricamente se aproxima mas al
consumo responsable y a la orientacién solidaria que al ahorro entendido como la
acumulacion de recursos.

Factor 6. Ingresos y autonomia econdmica

El sexto factor recoge de forma clara los items centrales de ingresos: disponer de
ingresos para afrontar gastos habituales, acceder a vivienda, preocuparse por tener
ingresos y disponer de recursos para viajar.

Este factor se interpreta como ingresos y autonomia econémica, ya que combina la
preocupacion por la disponibilidad de ingresos con expectativas de independencia,
consumo, movilidad y proyecto vital. No se trata inicamente de una dimensién fi-
nanciera técnica, sino también de una vinculada a la transicién hacia la autonomia
econémica del alumnado.

La estructura es bastante limpia. 12, 14, I1 e I3 cargan en el mismo factor, lo que con-
firma que estos items comparten una base comin. En cambio, 16 se desplaza al factor
de autoeficacia financiera percibida, mientras que I5 no aparece integrado en este
factor. Esto indica que no todos los items de ingresos funcionan de la misma forma:
algunos captan necesidad y autonomia econdmica, mientras que otros captan com-
petencia percibida o consumo discrecional.

Factor 7. Seguridad financiera personal

El séptimo factor refleja con claridad la dimensién de la seguridad financiera. Los
items SF3, SF2, SF1 y SF4 cargan de forma consistente en este bloque.

El factor recoge cuatro componentes complementarios: controlar los gastos, poder
pagar las deudas comodamente, no tener deudas y considerar que el ahorro aporta
seguridad financiera. En conjunto, representa una concepcion de la seguridad finan-
ciera basada en la solvencia, el control, la estabilidad y la acumulacién preventiva.

La estructura de este factor es conceptualmente sélida. La seguridad financiera apa-
rece como una dimension diferenciada respecto del presupuesto y del ahorro, aun-
que relacionada con ambos. En términos sustantivos, este resultado confirma que
el alumnado distingue entre planificar econdmicamente y sentirse financieramente
seguro.

Factor 8. Digitalizacion operativa y medios de pago

El octavo factor se configura a partir de dos items con cargas elevadas: uso frecuente
de aplicaciones de pago y uso del mdvil para pagar gastos habituales.

Este factor representa una dimension de digitalizacion operativa y de medios de
pago. Su contenido es mas conductual que conceptual: mide practicas de uso de he-



rramientas financieras digitales, no necesariamente el conocimiento institucional o
regulatorio.

La interpretacion es clara, aunque debe sefalarse una cautela: el factor se apoya uni-
camente en dos items principales. Desde un punto de vista psicométrico, un factor de
dos items puede ser aceptable cuando las cargas son altas y la coherencia conceptual
es evidente, pero debe interpretarse con prudencia. Para fortalecer esta dimension en
futuras aplicaciones, podria considerarse incorporar mas items sobre banca mévil,
pagos digitales, billeteras electronicas, seguridad en los pagos y el uso de plataformas
financieras.

Factor 9. Operativa bancaria basica residual

El noveno factor presenta una estructura débil. En la tabla solo aparece con claridad
el item D6, referido a la posibilidad de realizar retiradas de efectivo y otras opera-
ciones bancarias en cajeros automaticos, con una carga baja. Ademas, algunos items
muestran cargas secundarias en este factor, pero no forman un bloque homogéneo.

Por ello, no parece prudente interpretarlo como una dimension sustantiva fuerte. La
denominacién operativa bancaria basica residual permite describir su contenido sin
sobredimensionar su importancia. Desde un punto de vista metodoldgico, este factor
deberia revisarse. Podria tratarse de un componente residual derivado de items ope-
rativos que no encajan plenamente en los factores principales.

En una version depurada del analisis, convendria comprobar si una solucion de ocho
factores ofrece una estructura mas parsimoniosa y estable. También seria recomen-
dable revisar la pertinencia de mantener D6 como item independiente en la estruc-
tura factorial.



Discusion y conclusiones

Los resultados obtenidos permiten caracterizar la educacion econémico-financie-
ra del alumnado de Administracion y Empresa y de titulaciones afines desde una
perspectiva comparada, multidimensional y estructural. La aportacién principal del
estudio reside en integrar tres planos de analisis: la comparacion entre ambitos terri-
toriales, la diferenciacion por perfiles académicos y la evaluacion de la estructura in-
terna del cuestionario. Esta combinacion permite interpretar la educaciéon econémi-
co-financiera no como un indicador tnico, sino como un sistema de competencias,
percepciones y disposiciones que se manifiestan de forma distinta segtin el contenido
evaluado y el contexto formativo.

En términos generales, los datos muestran una valoracién favorable de la educacion
economico-financiera en Espafa, Portugal y Cérdoba (Argentina). No obstante, el
patréon no es homogéneo. Las dimensiones vinculadas a la gestion financiera basica,
especialmente presupuesto y gestion de gastos, presentan los resultados mas sélidos
y consistentes, con niveles altos de aceptacion y menor variabilidad relativa. Estas
competencias basicas parecen estar suficientemente interiorizadas por el alumnado y
funcionan como base sobre la que se articulan el resto de las dimensiones evaluadas.

Esta pauta es coherente con la naturaleza progresiva de la alfabetizacién financie-
ra. La organizacion de gastos, el conocimiento de ingresos, la planificacién presu-
puestaria y la constitucion de reservas ante imprevistos forman parte de una gestion
econdmica cotidiana mas proxima a la experiencia inmediata del alumnado. Por el
contrario, contenidos como rentabilidad, diversificacién, fondos de garantia, crip-
toactivos, supervision bancaria, digitalizacién financiera avanzada o implicaciones
sociales del consumo requieren mayor abstraccion, exposicion formativa especifica y
comprension institucional, por lo que muestran una mayor variabilidad y diferencias
mas acusadas entre grupos.

La comparacion internacional constituye uno de los ejes mas relevantes del informe.
Espafia ocupa una posicion intermedia, con especial fortaleza en inversioén y conoci-
miento financiero aplicado; Portugal presenta, en términos descriptivos, el perfil mas
alto y homogéneo; y Cérdoba (Argentina) muestra un perfil mas moderado, aunque
con fortalezas en utilidad percibida de la educacién financiera, organizacion basica
y uso operativo de medios digitales. Esta ordenacion debe interpretarse con cautela,



porque las submuestras territoriales difieren de forma significativa en edad, forma-
cion previa, ingresos propios y, especialmente, titulacion agrupada comparable.

Los contrastes mediante Welch confirman diferencias estadisticamente significativas
entre ambitos territoriales en todas las dimensiones y en el indice global practico.
Sin embargo, los tamafios del efecto muestran que la magnitud de esas diferencias
es desigual y, en general, limitada. Las diferencias mas relevantes se concentran en
contenidos de mayor densidad técnica, institucional y contextual, mientras que las
dimensiones de utilidad percibida, gestion de gastos, presupuesto y seguridad finan-
ciera presentan efectos mas reducidos. La evidencia sugiere, por tanto, que el ambito
territorial de procedencia discrimina menos en competencias financieras basicas y
mas en contenidos avanzados, por lo que no debe tratarse como un factor explicativo
aislado, sino en relacion con la composicién académica y sociodemografica de cada
muestra.

La titulacion cursada introduce un segundo plano analitico. Las diferencias por titu-
lacion no actuan de forma uniforme sobre todas las dimensiones, sino que se concen-
tran en contenidos de inversion, rentabilidad, diversificacidn, servicios financieros,
medios de pago, criptomonedas y fondos de garantia. Este resultado es coherente
con la hipoétesis de que los perfiles méas proximos al nicleo econdmico-financiero
poseen mayor familiaridad con contenidos técnicos, mientras que las titulaciones
generalistas o de orientacion social presentan perfiles mas equilibrados, pero menos
especializados en competencias financieras avanzadas.

La formacion preuniversitaria en economia y finanzas aparece asimismo como un
antecedente relevante. Su efecto no se manifiesta como una mejora homogénea en
todos los items, sino como una diferenciacion selectiva en contenidos de mayor car-
ga conceptual e institucional. En este sentido, la formacién econdmica previa parece
favorecer la comprension de categorias técnicas como rentabilidad, inversion, funcio-
namiento del sistema financiero o garantias, aunque no necesariamente supone una
ventaja generalizada en habitos o actitudes financieras ni sustituye la necesidad de una
formacion universitaria sistematica en educacion econdmico-financiera aplicada.

La matriz de correlaciones entre dimensiones aporta evidencia favorable sobre la co-
herencia interna del instrumento. Todas las dimensiones se relacionan de forma po-
sitiva y significativa, con coeficientes de magnitud moderada. Esta estructura indica
que el cuestionario capta un constructo comun de educacién econémico-financiera,
pero sin generar redundancia excesiva entre dimensiones. La ausencia de correlacio-
nes muy elevadas permite sostener que las dimensiones estan relacionadas, aunque
conservan especificidad suficiente para ser analizadas por separado.



El analisis factorial exploratorio confirma esta lectura multidimensional. La solucién
obtenida mediante factorizacion de ejes principales y rotaciéon Oblimin muestra una
estructura interpretable, aunque no idéntica a la estructura tedrica inicial. Algunas
dimensiones se reproducen con claridad, como utilidad percibida, ingresos, seguri-
dad financiera y consumo responsable. Otras se reorganizan empiricamente: gastos y
presupuesto se integran en un nucleo comun de gestion presupuestaria; inversion se
asocia al conocimiento técnico-institucional del sistema financiero; y digitalizacién
se desdobla entre uso operativo de medios de pago y comprension institucional del
sistema financiero.

Especialmente relevante es el comportamiento del ahorro, que no emerge como fac-
tor auténomo, sino que se distribuye entre autoeficacia financiera, consumo respon-
sable y seguridad financiera. Este resultado sugiere que el ahorro tiene una naturaleza
transversal: puede entenderse como conducta preventiva, instrumento de seguridad,
capacidad aplicada o comportamiento prosocial. Por ello, su analisis no deberia li-
mitarse a una dimension aislada, sino considerarse como un eje que conecta planifi-
cacion, estabilidad financiera, inversion, gestion del riesgo y responsabilidad social.

Desde el punto de vista formativo, los resultados apuntan a una estrategia curricular
secuencial. Presupuesto y gestion de gastos constituyen una base sélida sobre la que
puede construirse una formacién mas avanzada. A partir de ahi, conviene reforzar
el ahorro como puente hacia la inversion, la seguridad financiera y la gestién del
riesgo. Asimismo, la digitalizacién financiera debe abordarse no solo como uso de
herramientas, sino como comprensiéon de derechos, garantias, limites regulatorios
y riesgos asociados a nuevos productos y servicios financieros. De igual modo, los
resultados aconsejan reforzar el conocimiento institucional del sistema financiero,
especialmente en materia de fondos de garantia, proteccion del ahorro, supervision
bancaria y criptoactivos, e integrar con mayor claridad la dimension ética, social y
sostenible de las decisiones econémicas.

En conjunto, estos resultados confirman la conveniencia de abordar la educacion
economico-financiera como un constructo multidimensional, en el que las compe-
tencias basicas, los conocimientos técnicos, la comprension institucional y las ac-
titudes responsables evolucionan de forma interrelacionada. Esta lectura permite
superar una interpretacion basada unicamente en niveles globales de alfabetizacion
financiera y orienta el disefio de intervenciones formativas mas ajustadas a las nece-
sidades especificas del alumnado.

El estudio presenta algunas limitaciones que deben explicitarse. La muestra es no pro-
babilistica y de conveniencia, por lo que los resultados no deben generalizarse al con-
junto del estudiantado universitario de los tres ambitos territoriales. Ademds, existe un



desequilibrio muestral entre ambitos territoriales y una concentracion institucional
especialmente acusada en Cérdoba (Argentina). Los datos proceden de autoinforme
mediante escala Likert, por lo que captan percepciones, valoraciones y conocimientos
declarados, no necesariamente competencias objetivas o comportamientos observa-
dos. Finalmente, el disefio transversal impide establecer relaciones causales.

En conjunto, el estudio ofrece una base empirica sélida para revisar contenidos for-
mativos, disefiar intervenciones curriculares y orientar futuras investigaciones com-
paradas sobre educacidon econdmico-financiera universitaria. Para fortalecer sus re-
sultados, proximas ediciones deberian incorporar analisis confirmatorios, pruebas de
invarianza entre ambitos territoriales, modelos multivariantes con control de cova-
riables y, cuando sea posible, mediciones complementarias de conocimiento finan-
ciero objetivo y comportamiento econdmico real.



Observatorio Contea-AECA sobre
Educacion Economico-Financiera

Con el fin de hacer un seguimiento en el tiempo de los aspectos mas destacados con
repercusion social y para la toma de decisiones desde un punto de vista institucional,
se crea el Observatorio Contea-AECA sobre educaciéon econdémica-financiera sobre

la base del estudio anual realizado.

En este tltimo apartado de la publicacion se reproducen las conclusiones del primer
informe (2023-2025) del observatorio para la muestra obtenida en Espaia, dada la
homogeneidad de la misma. En futuras ediciones se plantea la extension del analisis

por paises. Este observatorio tiene como objetivos basicos:

 Ofrecer una referencia fundamentada sobre la percepcidon de los estudiantes de
primer curso de Administraciéon de Empresas respecto a la educacion econémi-
co-financiera, basada en lo aprendido en la etapa educativa preuniversitaria de pri-
maria, secundaria, bachillerato o formacién profesional.

¢ Analizar la evolucién de esta percepcion a lo largo del tiempo, incorporando una
perspectiva regional e internacional que permita comprender mejor el modo en
que esta materia esta siendo abordada en el ambito educativo en la etapa preuni-

versitaria.

¢ Identificar los aspectos mas relevantes desde un punto de vista social y su evolu-
cion, ttiles para la toma de decisiones y las politicas educativas.

Primer informe: Periodo 2023-2025

“El presupuesto resiste, el mévil manda y la“alerta cripto” enciende un piloto rojo”

El primer informe del Observatorio corresponde al periodo 2023-2025 sobre la base
de los datos relativos a los tres primeros estudios realizados. Con este se pretende
apuntar algunas cuestiones de marcado interés socioeconémico, como pueden ser el
presupuesto, el gasto, la utilizacion del mévil, el ahorro, a la vez que formular algunas
propuestas para estudiantes e instituciones en relaciéon con aspectos a mejorar.

©



Introduccion

Antes de empezar, una precision importante: este observatorio no sigue a las mismas
personas a lo largo del tiempo, sino que compara tres ediciones distintas del estudio
-2023, 2024 y 2025- con 749, 1.351 y 1.730 estudiantes, respectivamente. Por eso, aqui
conviene hablar de las diferencias entre ediciones, no de la evolucion individual. Ade-
mas, el perfil del alumnado cambia de un afio a otro: aumenta, por ejemplo, el porcen-
taje de estudiantes con ingresos propios, que pasa del 10,1% en 2023 al 24,9% en 2025.

El estudio plantea 54 cuestiones sobre educacién econémico-financiera, valoradas en
una escala Likert de 1 a 5, y las organiza en 9 grandes temas de educacién econémico
financiera. Para leer los resultados de manera clara, se utilizan tres referencias sen-
cillas: la media, que indica el nivel promedio; la desviacién estandar, que muestra la
dispersion de las respuestas; y el coeficiente de variacion (CV), que ayuda a ver si hay
mayor acuerdo o mayor diversidad entre los estudiantes.

A través de seis titulares se destacan los aspectos mas significativos desde una pers-
pectiva econémico-social, los cuales constituyen una base fundamental para el ana-
lisis y las propuestas de actuacion prescritas para estudiantes e instituciones.

TITULAR 1
“La base esta”: planificar y controlar gastos sigue siendo la gran fortaleza

Hay una idea que atraviesa las tres ediciones con mucha claridad: la planificacién y
el control del gasto siguen siendo los puntos fuertes del alumnado. La dimension de
Presupuesto se mantiene practicamente intacta, en torno a 4,12 sobre 5, y ademas pre-
senta uno de los niveles de consenso mas altos de todo el estudio. En 2025 se sittia en
4,118 £ 0,592, con un CV de 0,144. También el gasto permanece muy estable, alrede-
dor de 4,00, con 4,002 + 0,713 en 2025. Traducido a un lenguaje cotidiano: la mayoria
del alumnado tiene bastante interiorizada la idea de que hay que llevar las cuentas.

Eso no significa que todo esté automatizado. De hecho, algunos matices bajan li-
geramente: desciende un poco el acuerdo con afirmaciones como “debo conocer
cuales son mis ingresos y mis gastos” (de 4,553 a 4,484) o “debo saber en qué voy a
gastar cada euro” (de 3,860 a 3,714). No es una caida alarmante, pero si una pista:
la base existe, aunque conviene reforzar el paso de la intencién al habito real y
sostenido.

TITULAR 2
“El campus ya es cashless”: el gran salto del periodo esta en el pago digital

Si hubiera que escoger una imagen para resumir estos tres afos, seria un teléfono
movil. La afirmacién “utilizo de manera frecuente aplicaciones de pago como PayPal
y Bizum” pasa de 2,971 en 2023 a 4,132 en 2025. Es el mayor salto de todo el informe:
+1,162 puntos. También crece con claridad “utilizo el mévil para pagar mis gastos
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Gréfico 1y Tabla 1. Evoluciéon de la media por dimension de educaciéon econémico-financiera
(2023-2025)
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Fuente: Informe EFF Comparativo 2023, 2024, 2025.

Grafico 2 y Tabla 2. Evolucién de la digitalizacion financiera y el uso de pagos digitales
(2023-2025)
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Fuente: Informe EFF Comparativo 2023, 2024, 2025.

habituales”, que sube de 3,606 a 3,953. Todo indica que el gran cambio estructural del
periodo esta aqui: el pago digital ya no es periférico, sino cotidiano.

Ese cambio también se ve en el promedio del gran tema de digitalizacion financiera,
que pasa de 3,787 + 0,572 en 2023 a 3,900 + 0,574 en 2025. Y hay un dato anadido
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que tranquiliza: algunas practicas basicas de cuidado financiero siguen muy arriba,
como distinguir entre tarjeta de débito, de crédito y monedero, o proteger bien la do-
cumentacion bancaria y los datos de la tarjeta, ambas en torno a 4,05-4,15 a lo largo
de las tres ediciones. Es decir: se usa mas lo digital y, al mismo tiempo, se mantienen
bastantes reflejos basicos de prudencia.

TITULAR3
“Ahorro con sentido”: crece el colchén para imprevistos

El ahorro mejora y, ademas, lo hace de una forma bastante reveladora. La dimensién
pasa de 3,615 + 0,679 en 2023 a 3,731 £ 0,655 en 2025. Pero lo mas interesante no
es solo que suba la media, sino que su variabilidad relativa disminuye ligeramente:
el CV pasa de 0,188 a 0,176. En otras palabras, la mejora no parece concentrarse en
unos pocos perfiles, sino que se reparte mas entre el conjunto del alumnado.

El motor de ese cambio esta muy claro: crece con fuerza la afirmacién “decido aho-
rrar ante la posibilidad de tener que hacer frente a gastos imprevistos”, que pasa de
3,640 a 4,105. El mensaje es muy potente: el ahorro gana terreno cuando se entiende
como proteccion, como un colchén que da tranquilidad, y no solo como “lo que so-
bra” al final del mes.

TITULAR 4
“Consumo inteligente, pero distinto”: sube la I6gica calidad precio y baja
la parte solidaria

Aqui aparece uno de los cambios mas interesantes del estudio, porque no afecta solo
al nivel, sino al significado mismo de las respuestas. El tema Consumo inteligente y
responsable mejora suavemente: pasa de 3,682 + 0,738 en 2023 a 3,769 + 0,693 en
2025. Pero cuando se mira por dentro, el giro es claro.

Sube con mucha fuerza la idea de que un consumidor inteligente es quien elige bien
por calidad y precio: esa afirmacion pasa de 3,377 a 4,073. En cambio, baja la idea
de que el consumidor inteligente es quien compra solo lo necesario, evitando com-
pras innecesarias (4,105 > 3,883) y también pierde peso la preferencia por consumir
teniendo en cuenta implicaciones sociales mas justas y solidarias (3,862 > 3,514).
La nota positiva es que también aumenta la preferencia por productos saludables y
respetuosos con el medio ambiente (3,383 > 3,607).

La lectura, en lenguaje sencillo, es esta: el alumnado piensa cada vez mas en clave de
valor precio, algo mas en salud y sostenibilidad, pero menos en contencién y menos
en la dimensién social del consumo. El“consumo inteligente” no desaparece; simple-
mente cambia de acento.



Importancia de la educacion econémico-financiera en alumnos de primer curso de Administracion de Empresas - 4.2 Edicién - 2026

Gréfico 3 y Tabla 3. Evolucion del ahorro: media general y ahorro por imprevistos (2023-2025)

41
4,0 2023 | 2024 | 2025
Media
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=
38 Ahorro por
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(A2)
37
36
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Aio
Media dimension ahorro Ahorro por imprevistos (A2)

Fuente: Informe EFF Comparativo 2023, 2024, 2025.

Gréfico 4 y Tabla 4. Evolucion de los indicadores de consumo inteligente y responsable
(2023-2025)

40 Consumidor
39 inteligente= 3,377 3418 4,073 0,69
calidad-precio
38
£, Consumidor
2" comprasolo 4,105 4,147 3,883 0,222
36 lo necesario
3 Consumo
34 socialmente 3,862 3,935 3,514 0,349
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2023 2024 2025
Afo Consumo
A ' ) ) saludable / 3,383 3467 3,607 0,224
Consumidor inteligente = calidad-precio Consumo socialmente responsable .
Consumidor compra solo lo necesario Consumo saludable/sostenible sostenible

Fuente: Informe EFF Comparativo 2023, 2024, 2025.

TITULARS
“Alerta cripto”: mas familiaridad, pero menos claridad sobre la protecciéon

Este es, probablemente, el hallazgo mas delicado del informe. Por un lado, sube el
acuerdo con la afirmacién “conozco el uso cada vez mas frecuente de las criptomo-
nedas”, que pasa de 3,031 a 3,361. Por otro lado, cae con fuerza el conocimiento de
una regla basica de proteccion: “sé que las criptomonedas no estan cubiertas por los

©



7.»

fondos de garantia’, que desciende de 3,877 a 3,277. Y lo mas llamativo es que esa
caida se concentra sobre todo entre 2024 y 2025.

Dicho de forma directa: se habla mas de cripto, se oye mas hablar de cripto, quiza in-
cluso se mira mas de cerca... pero se entiende peor una cuestion fundamental de pro-
teccion. Ese contraste merece toda la atencion institucional, porque sefala una bre-
cha muy concreta: mas exposicion digital no garantiza mas comprension del riesgo.

Gréfico 5 y Tabla 5. Familiaridad y conocimiento sobre la proteccion frente
a las criptomonedas (2023-2025)

Conozco uso
36 frecuentede 3,031 3,235 3,361 331
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Media
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32

3,0
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Conozco uso frecuente Sé que no estan cubiertas
de criptomonedas por fondos de garantia

Fuente: Informe EFF Comparativo 2023, 2024, 2025.

Y una sexta noticia de fondo: invertir interesa un poco mas... y la vivienda
aparece como meta

Hay cambios mas discretos que también ayudan a completar la fotografia. La dimen-
sion de Inversion mejora ligeramente, pasando de 3,778 + 0,695 en 2023 a 3,852 +
0,704 en 2025. No es un salto espectacular, pero si una sefial de avance sostenido.
Entre las afirmaciones que mas crecen destaca “conozco diferentes alternativas de
inversion’, que sube de 3,271 a 3,545.

También gana peso una aspiracion muy concreta y conectada con la vida real: “que-
rria disponer de ingresos para alquilar o comprarme una vivienda’, que pasa de 3,673
a 3,791. No es un cambio enorme, pero si suficientemente claro como para leerse
como una sefial de mayor preocupacion por la autonomia econdmica.



El mapa general que deja el observatorio

Visto en conjunto, el estudio dibuja un retrato bastante reconocible del alumnado
universitario de primer curso: una base sélida en presupuesto y control del gasto,
una fuerte expansion del pago digital, una mejora del ahorro preventivo, una rela-
cion cada vez mas cotidiana con herramientas y lenguajes financieros modernos, y
una vision del consumo inteligente que se desplaza hacia la eficiencia econémica.
Son, en el fondo, siete grandes temas que hablan de como el alumnado se organiza,
consume, ahorra, se protege y proyecta su autonomia.

Y hay otro mensaje de fondo importante: predomina mas la estabilidad que la rup-
tura. La mejora global existe —la media total pasa de 3,849 en 2023 a 3,903 en 2025-,
pero el verdadero interés del observatorio esta en donde cambian las cosas: ahorro,
digitalizacién, algunos habitos de consumo y, muy especialmente, el conocimiento
sobre proteccion financiera en el ambito cripto.

Grafico 6 y Tabla 6. Evolucion de la media global de educacion econémico-financiera
(2023-2025)

3,90
3,89

3,88
2023 | 2024 | 2025

387 Media global 3,849 3,896 3,903

Media

3,86

3,85

2023 2024 2025
Afo

Fuente: Informe EFF Comparativo 2023, 2024, 2025.

Propuestas para actuar ya: estudiantes e instituciones

A la vista de los datos, el itinerario de actuacion parece bastante claro: consolidar
lo que ya funciona, acompaiiar mejor la digitalizacién y reforzar los puntos ciegos
que el estudio ha detectado, especialmente en ahorro preventivo, seguridad digital
y consumo responsable.

Para estudiantes

* Reto del colchdn: un programa breve de 30 dias para construir un fondo de impre-
vistos con micro aportaciones semanales.



* Tumovil, tu cartera y tu seguridad: un taller practico sobre pagos digitales, privaci-
dad, limites, alertas y prevencion del fraude.

¢ Cripto sin humo: una sesion clara y directa para distinguir entre popularidad, ries-
go y proteccion real.

+ Consumo inteligente 2.0: actividades que unan calidad precio, salud, sostenibilidad
e impacto social en las decisiones cotidianas.

Para instituciones

Médulo obligatorio de seguridad financiera digital en el primer curso: breve y muy
aplicado.

 Micro-credencial o pasaporte financiero universitario, con hitos en presupuesto,
ahorro, seguridad y vida financiera digital.

Panel anual de seguimiento, usando solo tres referencias faciles de entender: nivel
medio, variedad y grado de consenso.

» Campaiia de consumo responsable sin moralina, basada en casos reales y en deci-
siones concretas, no en mensajes abstractos.

Conclusiones

La educacion econémico-financiera universitaria deja una imagen clara: el presu-
puesto resiste, el gasto esta razonablemente bajo control, el mavil se ha convertido
en cartera y el ahorro empieza a consolidarse como una red de seguridad. El gran
reto ya no es solo ensefar a usar herramientas financieras, sino ayudar a usarlas con
criterio, con proteccién y con una vision mas completa de lo que significa decidir
bien. Ahi, precisamente, es donde la universidad puede marcar la diferencia.
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ANEXO 1. Criterios de agrupacion de titulaciones

La variable relativa a la titulacion cursada fue recodificada para construir categorias
comparables entre los tres dmbitos territoriales analizados. Esta decision responde
a la necesidad de reducir la heterogeneidad nominal de las titulaciones y, al mismo
tiempo, preservar la afinidad curricular y competencial de los programas.

La agrupacion se realizé atendiendo a cuatro criterios principales:

1. Afinidad disciplinar: proximidad de la titulacion al ambito de la administracién de
empresas, economia, finanzas, contabilidad, derecho, tecnologia o servicios.

2. Orientacion curricular predominante: peso relativo de contenidos de gestion, analisis
financiero, contabilidad, comercializacion, derecho, tecnologia o gestion de personas.

3. Equivalencia funcional entre ambitos territoriales: correspondencia entre titula-
ciones con distinta denominacidn, pero finalidad formativa comparable.

4. Operatividad estadistica: necesidad de evitar categorias excesivamente fragmen-
tadas o con escaso tamafio muestral.

A partir de estos criterios, se construyeron las siguientes agrupaciones:

Espana

Categoria agrupada Titulaciones incluidas Criterio de agrupacion

Grado en ADE Grado en Administracion y Direccion de Empresas Perfil generalista de gestion empresarial
ADE-Derecho Doble Grado en ADE y Derecho Perfil juridico-empresarial

ADE con Informatica, Telecomunicaciones,

Dobles tecnolédgicos " [ .
9 Matemdticas u otras areas técnicas

Perfil tecnoldgico-cuantitativo

. ADE con Turismo, Relaciones Laborales, Recursos  Perfil social, servicios y gestion
Dobles sociales

Humanos u otras dreas sociales de personas
Dobles econémico-  ADE con Economia, Finanzas, Contabilidad, Perfil econdmico-empresarial
empresariales Marketing u otras areas afines intensificado

Grados especializados en Finanzas, Contabilidad

o Finanzas y Contabilidad Perfil financiero-contable

Finanzas/Contabilidad

Portugal
Categoria agrupada Titulaciones incluidas Criterio de agrupacion
Gestao/Gestao de < . Perfil generalista de administracion
Gestdo; Gestao de Empresas -,
Empresas y gestion
Gestao Hoteleira Gestao Hoteleira Perfil de servicios y gestion sectorial
Gestao Comercial Gestéo Comercial Perfil comercial y econémico-empresarial
Contabilidade/ Contabilidade; Financas; Financas e Contabilidade; .
Perfil financiero-contable

Financas Gestdo con orientacion contable
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Cérdoba (Argentina)

Categoria agrupada Titulaciones incluidas Criterio de agrupacion

Licenciatura en Administracion  Licenciatura en Administracion  Perfil generalista de administracion y gestion

Contador Publico Contador Publico Perfil técnico-contable, financiero y fiscal

La agrupacion resultante no debe interpretarse como una equivalencia administra-
tiva estricta entre titulaciones de sistemas universitarios distintos, sino como una
equivalencia analitica basada en la afinidad curricular, la orientacién competencial y
la utilidad comparativa. Este criterio permite introducir la titulacién como variable
explicativa en los analisis posteriores, manteniendo al mismo tiempo una interpreta-
cién académicamente fundada de los resultados.



ANEXO 2. Cuestionarios - 4.2 Edicion - 2026 (Versién e-Slf)ar"\ola)

Este cuestionario forma parte del estudio llevado a cabo por la Fundacion CONTEA
para la Educacién en Contabilidad y Administracion de Empresas, y la Asociacion
Espaiola de Contabilidad y Administraciéon de Empresas (AECA), en colaboracién
con diversas Universidades, con el objetivo de conocer vuestra percepcion sobre de-
terminados aspectos relativos a la educacion econémico-financiera (EEF).

Nos agradaria que respondieras con la mayor objetividad po-
sible, a fin de obtener resultados validos. Recuerda que las
respuestas son anoénimas y seran tratadas estadisticamente de
manera agregada, siendo, por tanto, totalmente confidenciales.
Silo deseas, podras solicitar un certificado de participacion y
las conclusiones del estudio en fundacion@contea.es.

Cuestiones demogrdficas:

Género [ | Hombre [ ] Mujer Indica tu edad |:|

Grado que | | Grado de ADE [ ] Doble Grado en ADE-Ciencia
estudias ["] Doble Grado en ADE-Teleco y Tecnologia de los Alimentos
[ ] Doble Grado en ADE-Derecho [ ] Grado en Finanzas y Contabilidad
[ ] Grado en Finanzas [ ] Doble Grado en ADE-Turismo
[ ] Doble Grado en ADE-RLRH [ ] Doble Grado en ADE-Informética

[ ] Doble Grado en ADE-Economia [ ] Doble Grado en ADE-FYCO/ADE-FICO
[ ] Doble Grado en ADE-Mateméticas | | Doble Grado en ADE-Mérketing

;Dispones de ingresos propios? [ |Si [ ] No

¢Antes del grado, has estudiado materias relacionadas con la administracion de empresas?

[]si [ ]No

En caso afirmativo, indica los cursos [ ] 4°ESO [ | 1.°Bachillerato [ ] 2.°Bachillerato | | FP

Universidad en [ | Universidad Auténoma de Madrid [ ] Universidad de Le6n

la que estudias [ yniversidad de Cadiz [ ] Universidad de Malaga
[ ] Universidad de Castilla-La Mancha [ ] Universidad de Navarra
[ ] Universidad de Extremadura [ ] Universitat Rovira i Virgili

[ ] Universidad de Politécnica de Valéncia [ ] Universidad de La Laguna
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A continuacion, elige la opcién que mads se aproxime a tus percepciones sobre las
cuestiones siguientes, marcando con una X (los valores significan: 1: Totalmente
en desacuerdo, 2: En desacuerdo, 3: Indiferente, 4: De acuerdo y 5: Totalmente de
acuerdo).

PERCEPCION GENERAL SOBRE LA EDUCACION FINANCIERA (EF): 1123|415
EEF1 | La EF me permitira administrar el dinero y planificar el futuro

EEF2 | La EF me ayudard a tomar decisiones personales de caracter
financiero en mi vida

EEF3 | La EEF me ayudara a elegir y utilizar productos y servicios
financieros

EEF4 | La EEF me ayudara a ser honesto usando correctamente el dinero
propio y ajeno

EEF5 | La EEF me ayudara a ser cumplidor devolviendo el dinero
prestado

EEF6 | La EEF me ayudara a ser solidario, colaborando en las necesidades
de otros

EEF7 | La EEF me ayudara a fomentar mi espiritu emprendedor

—_
N
w
N
(9,1

I Me preocupa en esta etapa de mi vida tener ingresos

I2 | Querria tener ingresos para asumir mis gastos habituales
I3 | Querria disponer de ingresos para viajar

[4 | Querria disponer de ingresos para alquilar o comprarme
una vivienda

I5 | Misingresos me permiten el lujo de comer fuera, ir al cine,
salir con amigos

16 | Laformacion que poseo me permite utilizar bien mis ingresos
GASTOS
G1 | La organizacién de mis gastos es fundamental

—_
N
w
N
(9,1

G2 | Considero importante crear un registro de mis gastos

G3 | Un uso racional del consumo me permitira reducir los gastos
necesarios para vivir

G4 | Tengo en cuenta los gastos que previamente identifiqué
en el presupuesto

PRESUPUESTO

P1 | Considero el presupuesto como una relacién de gastos e ingresos
previstos para un periodo de tiempo

—_
S}
w
N
w

P2 | Debo conocer cuales son mis ingresos y mis gastos
P3 | Debo saber en qué voy a gastar cada euro

P4 | Debo contar con una reserva de dinero ante la posibilidad
de tener que hacer frente a gastos imprevistos

>>>

®
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>>>
P5 | El presupuesto ayuda a reducir o eliminar las posibles deudas
P6 | El presupuesto permite hacer previsiones de futuro
P7 | El presupuesto me permite tener una aceptable calidad de vida
AHORRO 5
A1 | Considero que el ahorro es la parte de los ingresos de un periodo
que no he gastado
A2 | Decido ahorrar ante la posibilidad de tener que hacer frente
a gastos imprevistos
A3 | Decido ahorrar cuando quiero comprar un bien que me gusta
0 necesito
A4 | Decido ahorrar cuando quiero invertir y obtener rentabilidad
A5 | Decido ahorrar para ayudar a colectivos desfavorecidos
A6 | Laformacion que tengo me permite hacer un buen uso de mis
ahorros
INVERSION 5
INV1 | Invertir supone arriesgar mi dinero ahorrado esperando ganar
mas a cambio
INV2 | Conozco el concepto de rentabilidad
INV3 | Prefiero invertir en varias cosas en lugar de invertir en una sola
INV4 | Conozco diferentes alternativas de inversion
SEGURIDAD FINANCIERA (SF) 5
SF1 | Tengo SF si no tengo deudas
SF2 | Tengo SF si las puedo pagar cdmodamente
SF3 | Tengo SF si puedo controlar mis gastos
SF4 | El ahorro me aporta seguridad financiera
ENTIDADES FINANCIERAS Y DIGITALIZACION 5
D1 | Una cuenta bancaria ahorra tiempo y esfuerzo para gestionar
cobros y pagos
D2 | Una cuenta bancaria es necesaria para gestionar néminas
y recibos
D3 | Una ventaja del banco es la disponibilidad del dinero
y la seqguridad de su conservacién
D4 | Uninconveniente de las cuentas bancarias es que son muy poco
rentables
D5 | Conozco qué son las comisiones y gastos de mantenimiento
D6 | Los cajeros automaticos permiten realizar retiradas de efectivo
y otras operaciones bancarias
D7 | Conozco la diferencia entre tarjeta de débito, de crédito
y monedero
>>>
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D8 | Debo guardar bien o destruir la documentacién con mi nombre
y nimero de tarjeta

D9 | Utilizo el mévil para pagar mis gastos habituales (supermercado,
cafeteria, ropa, etc.)

D10 | Utilizo de manera frecuente aplicaciones de pago como Paypal
y Bizum

D11 | Conozco el uso cada vez mas frecuente de las criptomonedas
(bitcoins, etc.)

D12 | Me preocupa el tema de la ciberseguridad

D13 | La actividad bancaria esta suficientemente supervisada
y regulada

D14 | Conozco el papel de los fondos de garantia de depésitos

D15 | Tengo en cuenta que los depdsitos estan garantizados hasta
100.000 € por los fondos de garantia

D16 | Sé que las criptomonedas no estan cubiertas por los fondos
de garantia

CONSUMO INTELIGENTE, RESPONSABLE, SALUDABLE, ETICO,
SOSTENIBLE Y SOLIDARIO 1

CI1 | Considero que el consumidor inteligente es aquel que solo
adquiere lo que necesita, evitando compras innecesarias

CI2 | Considero que el consumidor inteligente es aquel que elige
los productos y servicios adecuados por calidad y precio

CI3 | Prefiero consumir productos saludables y respetuosos
con el medio ambiente

Cl4 | Prefiero consumir teniendo en cuenta las implicaciones sociales
mas justas y solidarias

CI5 | Prefiero realizar un consumo eficiente, que satisfaga

las necesidades del presente y no perjudique las futuras




ANEXO 2. Quiz - 4° Edicio - 2026 (_verséo portuguesa )

Este questionario faz parte do estudo realizado pela Fundagdo CONTEA para a Edu-
cacao em Contabilidade e Administragao de Empresas, e pela Associagdo Espanhola
de Contabilidade e Administracao de Empresas (AECA), em colaboragdo com varias
Institui¢oes de Ensino Superior Portuguesas e Espanholas, com o objetivo de conhecer
a tua percegao dos aspetos relacionados com a Educa¢ao Econémico-Financeira (EEF).

Gostarfamos que respondesses da forma mais objetiva possi-
vel, para obter resultados validos. Recorda que as respostas sao
anonimas e serdo tratadas estatisticamente de forma agrega-
da, sendo, por isso, totalmente confidenciais. Se desejar, pode
solicitar um certificado de participagdo e as conclusdes do

estudo em fundacion@contea.es.

Questoes demograficas:

Género | | Masculino

[ ] Feminino

Qual é a tua idade |:|

Grau [ ]Licenciatura em Contabilidade (IPG) [ ] Licenciatura em Gestdo — Ramo
g:itis;:r [] Licenciatura em Gestso (IPG) Gestao de Empresas — Diurno (IPP)

[ ] Licenciatura em Financas e
Contabilidade (IPC)

[ ] Licenciatura em Gestao de
Empresas (IPC)

[ ] Licenciatura de Contabilidade e
Auditoria (IPC)

D Licenciatura em Gestao (IPCB)

[ ] Licenciatura em Gestio Comercial
(IPCB)

[ ] Licenciatura em Contabilidade e
Financas - Diurno (IPS)

[ ] Licenciatura em Contabilidade e
Financas - Noturno (IPS)

[ ] Licenciatura em Gestdo — Ramo
Gestao de Empresas — PL (IPP)

[ ] Licenciatura em Gestdo — Ramo
Contabilidade — PL (IPP)

[ ] Licenciatura em Gestio — Ramo
Contabilidade — Diurno (IPP)

[ ] Licenciatura em Gestdo — Faro —
Diurno (UALG)

[ ] Licenciatura em Gestao Hoteleira —
Faro — Diurno (UALG)

[ ] Licenciatura em Gest&o — Portimao
— Noturno (UALG)

[ ] Licenciatura em Gestdo — Faro —
Noturno (UALG)

[ ] Licenciatura em Gest&o — Portimao
- Diurno (UALG)

Tem rendimentos préprios? | | Sim [ ] Nao




Antes da licenciatura, ja estudaste disciplinas/matérias relacionadas com gestdo de empresas?
[ ]sim [ ]Nao

Em caso afirmativo, indica os cursos

[ ] Ensino Primério (1°ciclo EB) [ | Ensino Bsico (2°ciclo EB) [ ] Ensino Secundario (3° ciclo EB)

[_] Ensino Pés-Secundério Nao Superior

Qual é a Instituicao de Ensino Superior em que estudas ?

D Universidade do Algarve (UALG) D Instituto Politécnico de Coimbra (IPC)
D Instituto Politécnico da Guarda (IPG) D Instituto Politécnico de Portalegre (IPP)
D Instituto Politécnico de Castelo Branco (IPCB) D Instituto Politécnico de Setubal (IPS)

Escolhe a opgao que mais se aproxima das tuas percegdes sobre as seguintes
questdes, marcando com um X (os valores significam: 1 - Discordo totalmente,
2 - Discordo, 3 - Indiferente, 4 - Concordo e 5 - Concordo totalmente).

PERCEGAO GERAL DA EDUCAGAO ECONOMICO-FINANCEIRA (EEF): 112[(3|4]5

EEF1 | A Educagao Financeira permite-me gerir o dinheiro e planear
o meu futuro

EEF2 | A Educacao Financeira ajuda-me a tomar decisoes financeiras
na minha vida

EEF3 | A Educacao Financeira ajuda-me a escolher e utilizar produtos
e servicos financeiros

EEF4 | A Educacao Financeira ajuda-me a ser honesto, utilizando
corretamente o meu préprio dinheiro e o dos outros

EEF5 | A Educacao Financeira ajuda-me a ser cumpridor, devolvendo
o dinheiro emprestado

EEF6 | A Educacao Financeira ajuda-me a ser solidério, colaborando
nas necessidades dos outros

EEF7 | A Educacao Financeira ajuda-me a fomentar o meu espirito
empreendedor

RENDIMENTOS (R) 11213145

117 | Nesta fase da minha vida, eu estou preocupado em ter um
rendimento

I2 | Eu gostaria de ter rendimentos que me permitissem pagar
0s meus gastos habituais

I3 | Eu gostaria de ter rendimentos para viajar

14 | Eu gostaria de ter rendimentos para arrendar ou comprar uma casa

I5 | O meurendimento permite-me o luxo de comer fora, ir ao cinema
€ sair com 0s amigos

16 | A minhaformacdo permite-me fazer bom uso dos meus
rendimentos

>>>
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5
G1 | Aorganizagdo dos meus gastos é fundamental
G2 | Eu considero importante criar um registo dos meus gastos
habituais
G3 | A utilizacdo racional no consumo permitir-me reduzir os gastos
necessarios para viver
G4 | Eutenho em conta com os gastos que identifiquei previamente
no orcamento
;
P1 | Eu considero o orcamento como uma relagéo entre gastos
e rendimentos esperados para um periodo de tempo
P2 | Eu devo saber quais sdo os meus gastos e os meus rendimentos
P3 | Eu tenho de saber em que vou gastar cada euro
P4 | Eu devo ter uma reserva de dinheiro para o caso de ter
de enfrentar gastos imprevistos
P5 | O orcamento ajuda-me a reduzir ou eliminar potenciais dividas
P6 | O orcamento permite-me fazer previsdes para o futuro
P7 | O orcamento permite-me ter uma qualidade de vida aceitavel
POUPANCA (A) 5
A1 | Eu considero que a poupanca é a parte do rendimento que eu nao
gastei
A2 | Eudecido poupar para fazer face a gastos imprevistos
A3 | Eu decido poupar quando quero comprar um bem de que gosto
OU preciso
A4 | Eu decido poupar quando quero investir e obter rentabilidade
A5 | Eu decido poupar para ajudar grupos desfavorecidos
A6 | A minha formacao permite-me utilizar bem as minhas poupancas
;
INV1 | Investir significa arriscar o meu dinheiro poupado na esperanca de
ganhar mais em troca
INV2 | Eu conheco o conceito de rentabilidade
INV3 | Eu prefiro investir em vérios produtos/servicos em vez de investir
num sé
INV4 | Eu conheco diferentes alternativas de investimento
;
SF1 | Eu tenho Seguranca Financeira se eu ndo tiver dividas
SF2 | Eu tenho Seguranca Financeira se eu puder, confortavelmente,
pagar os meus gastos
SF3 | Eutenho Seguranca Financeira se conseguir controlar os meus gastos
SF4 | Poupar traz-me Seguranca Financeira
>>>
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INSTITUICOES FINANCEIRAS E DIGITALIZAGAO (D) 1

D1 | Na minha opiniao, uma conta bancéria poupa tempo e esforco
na gestao dos recebimentos e pagamentos

D2 | Na minha opiniao, uma conta bancéria é necessaria para gerir
0 meu saldrio e/ou os meus rendimentos

D3 | Na minha opinido, uma das vantagens do banco
é a disponibilidade de dinheiro e a seguranga

D4 | Considero que as contas bancdrias tém baixa rentabilidade

D5 | Eu tenho conhecimento das taxas e dos encargos de manutenc¢ao
das contas bancarias

D6 | As caixas automaticas permitem-me levantar dinheiro e fazer
outras operacdes bancarias

D7 | Eu sei a diferenca entre um cartao de débito, um cartdo de crédito
e o dinheiro

D8 | Eu devo guardar em seguranca ou destruir a documentacao com
0 meu nome e nimero do cartao bancario

D9 | Eu utilizo o meu telemével para pagar os meus gastos habituais
(supermercado, café, roupas, entre outros)

D10 | Eu utilizo, frequentemente, aplicagdes de pagamento como:
PayPal e MBway

D11 | Eu estou consciente da utilizagdo crescente das criptomoedas
(bitcoins, entre outras)

D12 | Eu estou preocupado(a) com o tema da ciberseguranca

D13 | Eu tenho consciéncia que a atividade bancéria esta
suficientemente supervisionada e regulada

D14 | Eu conheco o papel do Fundo de Garantia de Depésitos

D15 | Eutenho consciéncia que os depdsitos bancérios sdo garantidos
até €100.000 no Fundo de Garantia de Depdsitos

D16 | Eu sei que as criptomoedas ndo estao garantidas pelo Fundo
de Garantia de Depésitos

CONSUMO INTELIGENTE, RESPONSAVEL, SAUDAVEL, ETICO,
SUSTENTAVEL E SOLIDARIO (CI) 1

CI1 | Eu considero que o consumidor inteligente é aquele que compra
apenas o que precisa, evitando compras desnecessarias

CI2 | Eu considero que o consumidor inteligente é aquele que escolhe
os produtos e servicos corretos com base na qualidade e no preco

CI3 | Eu prefiro consumir produtos saudaveis e amigos do ambiente

Cl4 | Eu prefiro consumir tendo em conta implicagdes socialmente mais
justas e solidarias

CI5 | Eu prefiro consumir de forma eficiente, satisfazendo as
necessidades do presente e sem comprometer as necessidade das
geragdes futuras

®



ANEXO 2. Cuestionarios - 4.2 Edicién - 2026 (_Versién argentina )

Este cuestionario forma parte del estudio llevado a cabo por la Fundacién CONTEA
para la Educacién en Contabilidad y Administracion de Empresas, y la Asociacion
Espafola de Contabilidad y Administraciéon de Empresas (AECA), en colaboracion
con diversas Universidades, con el objetivo de conocer vuestra percepcion sobre de-
terminados aspectos relativos a la educacion econémico-financiera (EEF).

Nos agradaria que respondieras con la mayor objetividad po-
sible, a fin de obtener resultados validos. Recuerda que las
respuestas son anénimas y seran tratadas estadisticamente de
manera agregada, siendo, por tanto, totalmente confidenciales.
Silo deseas, podras solicitar un certificado de participaciony

las conclusiones del estudio en fundacion@contea.es.

Cuestiones demogréficas:

Género | | Hombre [ | Mujer Indica tu edad |:|

Camera [ ] Contador Publico-presencial (UNRC) [ Licenciatura en
zﬁgrado [ ] Contador Publico-a distancia (UNRC) Administracién-presencial (UNRC)

estudias | | Contador Publico-presencial (UNVM) [ Licenciatura en
Administracion-a distancia (UNRC)
D Licenciatura en
Administracion-presencial
(UNVM-Sede Villa Maria)

;Dispones de ingresos propios? [ |Si [ ] No

¢Antes del grado, has estudiado materias relacionadas con la administracion de empresas?

[]si [ ]No

En caso afirmativo, indica los cursos
[ ] Educacién Primaria [ ] Educacién Secundaria - Ciclo Basico Unificado

[ ] Educacion Secundaria - Ciclo Orientado [ | Educacién Superior no universitaria

Universidaden [ ] Universidad Nacional de Rio Cuarto
la que estudias [ ] Universidad Nacional de Villa Maria
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A continuacion, elige la opcién que mads se aproxime a tus percepciones sobre las
cuestiones siguientes, marcando con una X (los valores significan: 1: Totalmente
en desacuerdo, 2: En desacuerdo, 3: Indiferente, 4: De acuerdo y 5: Totalmente de
acuerdo).

PERCEPCION GENERAL SOBRE LA EDUCACION FINANCIERA (EF): 1123|415
EEF1 | La EEF me permitird administrar el dinero y planificar el futuro

EEF2 | La EEF me ayudara a tomar decisiones personales de caracter
financiero en mi vida

EEF3 | La EEF me ayudara a elegir y utilizar productos y servicios
financieros

EEF4 | La EEF me ayudara a ser honesto usando correctamente el dinero
propio y ajeno

EEF5 | La EEF me ayudara a ser cumplidor devolviendo el dinero
prestado

EEF6 | La EEF me ayudara a ser solidario, colaborando en las necesidades
de otros

EEF7 | La EEF me ayudara a fomentar mi espiritu emprendedor

—_
N
w
N
(9,1

I Me preocupa en esta etapa de mi vida tener ingresos

I2 | Querria tener ingresos para asumir mis gastos habituales
I3 | Querria disponer de ingresos para viajar

[4 | Querria disponer de ingresos para alquilar o comprarme
una vivienda

I5 | Misingresos me permiten el lujo de comer fuera, ir al cine, salir
con amigos

16 | Laformacion que poseo me permite utilizar bien mis ingresos
GASTOS
G1 | La organizacién de mis gastos es fundamental

—_
N
w
N
(9,1

G2 | Considero importante crear un registro de mis gastos

G3 | Un uso racional del consumo me permitira reducir los gastos
necesarios para vivir

G4 | Tengo en cuenta los gastos que previamente identifiqué en
el presupuesto

PRESUPUESTO

P1 | Considero el presupuesto como una relacién de gastos e ingresos
previstos para un periodo de tiempo

—_
S}
w
N
w

P2 | Debo conocer cuales son mis ingresos y mis gastos
P3 | Debo saber en qué voy a gastar cada peso

P4 | Debo contar con una reserva de dinero ante la posibilidad
de tener que hacer frente a gastos imprevistos

>>>

27



Importancia de la educacién econémico-financiera en alumnos de primer curso de Administracion de Empresas - 4.2 Edicién - 2026

>>>
P5 | El presupuesto ayuda a reducir o eliminar las posibles deudas
P6 | El presupuesto permite hacer previsiones de futuro
P7 | El presupuesto me permite tener una aceptable calidad de vida
AHORRO 5
A1 | Considero que el ahorro es la parte de los ingresos de un periodo
que no he gastado
A2 | Decido ahorrar ante la posibilidad de tener que hacer frente
a gastos imprevistos
A3 | Decido ahorrar cuando quiero comprar un bien que me gusta
0 necesito
A4 | Decido ahorrar cuando quiero invertir y obtener rentabilidad
A5 | Decido ahorrar para ayudar a colectivos desfavorecidos
A6 | Laformacion que tengo me permite hacer un buen uso de mis
ahorros
INVERSION 5
INV1 | Invertir supone arriesgar mi dinero ahorrado esperando ganar mas
a cambio
INV2 | Conozco el concepto de rentabilidad
INV3 | Prefiero invertir en varias cosas en lugar de invertir en una sola
INV4 | Conozco diferentes alternativas de inversion
SEGURIDAD FINANCIERA (SF) 5
SF1 | Tengo SF si no tengo deudas
SF2 | Tengo SF si las puedo pagar cdmodamente
SF3 | Tengo SF si puedo controlar mis gastos
SF4 | El ahorro me aporta seguridad financiera
ENTIDADES FINANCIERAS Y DIGITALIZACION 5
D1 | Una cuenta bancaria ahorra tiempo y esfuerzo para gestionar
cobros y pagos
D2 | Una cuenta bancaria es necesaria para gestionar néminas
y recibos
D3 | Una ventaja del banco es la disponibilidad del dinero
y la seqguridad de su conservacién
D4 | Uninconveniente de las cuentas bancarias es que son muy poco
rentables
D5 | Conozco qué son las comisiones y gastos de mantenimiento
D6 | Los cajeros automaticos permiten realizar retiradas de efectivo
y otras operaciones bancarias
D7 | Conozco la diferencia entre tarjeta de débito, de crédito y billetera
virtual
>>>
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D8 | Debo guardar bien o destruir la documentacién con mi nombre
y nimero de tarjeta

D9 | Utilizo el teléfono celular para pagar mis gastos habituales
(supermercado, cafeteria, ropa, etc.)

D10 | Utilizo de manera frecuente aplicaciones de pago como PayPal
y Mercado Pago

D11 | Conozco el uso cada vez mas frecuente de las criptomonedas
(bitcoins, etc.)

D12 | Me preocupa el tema de la ciberseguridad

D13 | La actividad bancaria esta suficientemente supervisada
y regulada

D14 | Conozco el papel de los fondos de garantia de depésitos

D15 | Tengo en cuenta que los depdsitos estan garantizados hasta
$25.000.000 por los fondos de garantia

D16 | Sé que las criptomonedas no estan cubiertas por los fondos
de garantia

CONSUMO INTELIGENTE, RESPONSABLE, SALUDABLE, ETICO,
SOSTENIBLE Y SOLIDARIO 1

CI1 | Considero que el consumidor inteligente es aquél que solo
adquiere lo que necesita, evitando compras innecesarias

CI2 | Considero que el consumidor inteligente es aquél que elige
los productos y servicios adecuados por calidad y precio

CI3 | Prefiero consumir productos saludables y respetuosos con
el medio ambiente

Cl4 | Prefiero consumir teniendo en cuenta las implicaciones sociales
mas justas y solidarias

CI5 | Prefiero realizar un consumo eficiente, que satisfaga las

necesidades del presente y no perjudique las futuras




Fundacion Contea

La Fundacién Contea para la Educacién en Contabilidad y Admi-
nistraciéon de Empresas, fundada por AECA, tiene como objetivo
principal introducir y mejorar el estudio, conocimiento y la do-
cencia de la Contabilidad y Administracién de Empresas en los
centros educativos preuniversitarios, asi como en otros ambitos
de la sociedad civil donde su utilidad no se ha puesto en valor
suficientemente. Contea busca ademas mejorar la necesaria co-
nexion entre etapas educativas, asi como fomentar la creatividad,
el emprendimiento, la diversidad y los valores del liderazgo ético
y responsable, con especial énfasis entre los estudiantes de 6 a 18
aflos que cursen Primaria, Secundaria o Formacién Profesional.
La Fundacién Contea es una entidad abierta a la colaboracién e
interaccion social por medio de proyectos educativos y un plan de
actividades en los que poder participar de distinta forma.

Asociacion Espanola de Contabilidad
y Administracion de Empresas

AECA es una entidad no lucrativa, de caracter privado, declarada
de “utilidad publica” por su contribucién al desarrollo econémico
y su contrastada vocacion social. Sus objetivos principales son la
investigacion, por medio de sus Comisiones de Estudio, la acre-
ditacién y la formacidn continua de los profesionales de la direc-
cion y gestion de las organizaciones, con una atencién especial
en los jovenes y en las relaciones con instituciones y colectivos
nacionales e internacionales.

Fondo de Garantia de Depoésitos de Entidades
de Crédito

El Fondo de Garantia de Depdsitos de Entidades de Crédito
(FGD) tiene el objetivo fundamental de garantizar los depdsitos
de los clientes de las entidades de crédito adheridas conforme a lo
establecido en la normativa, proporcionandoles mayor seguridad,
proteccion y tranquilidad, contribuyendo asi a la estabilidad del
sistema financiero y, por extension, de la sociedad en su conjunto.
El FGD forma parte de la red de entidades colaboradoras del pro-
yecto Finanzas Para Todos, impulsado por el Banco de Espaiia, la
CNMYV vy el Ministerio de Economia, Comercio y Empresa.
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Al abrir esta cuarta edicion del estudio, nos gustaria destacar la incorporacién, por primera
vez de instituciones universitarias argentinas. La Universidad Nacional de Rio Cuarto y
la Universidad Nacional de Villa Maria, ambas en la provincia de Cérdoba, se suman al
proyecto, que gana con ello una dimensién propiamente iberoamericana, ampliando el ho-
rizonte comparativo desde el que se examina la problematica objeto de estudio.

También en Espafia la muestra ha seguido ensanchandose: a las ocho instituciones que ve-
nian participando se afiaden ahora la Universidad de Castilla-La Mancha y la Universidad
de La Laguna, hasta sumar diez. Del lado portugués contintan las seis entidades incorpo-
radas en la edici6n anterior.

Este ensanchamiento progresivo de la base geografica —objetivo perseguido desde los ori-
genes del proyecto- va dotando al estudio de una significacion territorial cada vez mas
solida, capaz de aportar claves ttiles para quienes deben tomar decisiones en este &mbito.
Junto al origen territorial, variables como el género, la edad, la titulacién cursada o la dis-
ponibilidad de recursos propios seguiran siendo objeto de atencién por parte del Observa-
torio Contea-AECA sobre educacién econémico-financiera, que en esta edicion deja de ser
un proyecto para presentar ya su primer informe, correspondiente al periodo 2023-2025,
incluido como apartado 6 de esta publicacion. Las 59 cuestiones que componen el cues-
tionario —reproducido integramente en el Anexo 2- y que respondieron 2.631 estudiantes
de las 18 instituciones participantes constituyen una fuente de informacién —cualitativa y
cuantitativa— sobre cémo percibe estas materias un grupo amplio y diverso de jovenes en
plena etapa formativa.

Lo que el lector tiene ante si es, en definitiva, fruto de un trabajo colectivo en el que han
intervenido investigadores, profesorado colaborador, universidades y representantes ins-
titucionales de Espana, Portugal y, desde este afio, también de Argentina, con el respaldo
del Fondo de Garantia de Depositos de Entidades de Crédito, que sigue patrocinando y
acompanando activamente el proyecto. Se pone asi a disposicién del sector educativo y de
cuantas entidades —publicas y privadas- tienen entre sus responsabilidades el disefio de
politicas en materia de educacion.

Con*ea aeca

. Asociacion Espaiola de Contabilidad
Fundacién y Administracién de Empresas

Colabora: i Fondo de Garantia
r de Depositos de
Entidades de Credito
-—
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